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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

في مادة  الخامس الأدبياثر برنامج تعميمي في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف 
 المطالعة

 يجفات العادلجاسم م. محمد 
 كمية التربية /جامعة القادسية

 ممخص البحث

في مادة  الخامس الأدبيطلاب الصؼ لالتفكير الناقد  تعميمي في تنميةاثر برنامج  الى التعرؼ هدؼ البحث
( طالباً مف طلاب الصؼ الخامس ٓٙ) مفالمطالعة  .ولتحقيؽ هدؼ البحث اختار الباحث عينة تكونت 

( طالباً ٖٓمجموعتيف ، الأولى تجريبية تكونت مف ) تـ تقسيمهـ الىالأدبي في اعدادية ابف النفيس لمبنيف 
 رسوا بالطريقة التقميدية . ( طالباً د  ٖٓ، والأ خرى ضابطة تكونت مف )مبرنامج التعميميل وفقاً رسوا د  

كافأ الباحث بيف طلاب مجموعتي البحث في متغيرات : العمر الزمني ، والتحصيؿ الدراسي للأبوييف ، 
 القرائيةوالدرجات النهائية لمغة العربية لمعاـ الدراسي السابؽ ، والاختبار القبمي في المهارات 

المقرر تدريسه لطمبة  ةالمطالعحدد الباحث المادة العممية التي سيدرسها في التجربة مف موضوعات كتاب 
ـ ،  وصاغ الأهداؼ السموكية لتمؾ الموضوعات ، ٕ٘ٔٓ – ٕٗٔٓلمعاـ الدراسي  الخامس الأدبيالصؼ 

طريقة تقميدية ، وأعد اختبارا تحصيمياً لقياس ) المتغير و لبرنامج تعميمي  اً موذجية وفقأنوأعد خططاً تدريسية 
ولمتأكد مف صدؽ الاختبار ،  كمها مف نوع الاختيار مف متعدد( فقرة ٖٓ، تكوف مف ) التفكير الناقدالتابع ( 
 لتصحيحه اعد معياراً  وثباته

وبعد أف درَس الباحث مجموعتي البحث بنفسه في التجربة التي استمرت فصلًا دراسياً كاملًا ، طبؽَّ 
 الاختبار، وحمؿ النتائج باستعماؿ الوسائؿ الاحصائية الآتية: 

براوف ،  –ي لعينتيف مستقمتيف ، ومربع كاي ، ومعامؿ ارتباط بيرسوف ،ومعادلة سبيرماف الاختبار التائ
 ومعاملات الصعوبة ، والقوة التمييزية ، وفعالية البدائؿ . 
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مبرنامج التعميمي عمى طلاب ل وفقا  رسوا وتوصؿ الباحث الى تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية الذيف د  

 .لديهـ التفكير الناقدالمجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة التقميدية  في تنمية 

The impact of an educational program in the development of critical thinking 

among fifth-grade students in literary reading material 

                                                      M. Mohammed al-Adli Ajafat 

 College of Education / University of Qadisiyah 

Abstract 

Aim of the research to know the effect of an educational program in the 

development of critical thinking among fifth-grade students in literary reading 

material .olthakiq goal Find researcher chose consisted of (60 samples) students 

from fifth grade in junior high literary Ibn al-Nafis for Boys students. They divided 

into two groups, the first trial consisted of (30) students have studied the use of the 

tutorial, and the other officer consisted of (30) students have studied in the 

traditional way. 

Rewarded researcher between the two sets of variables Search: chronological age 

students, and parents who for academic achievement, and the final score of the 

Arabic language for the academic year before, tribal and testing skills in cash. 

Select Dr material that will be examined in the experiment from the book reading 

to be taught to students in the fifth grade literary for the academic year 2014 - 2015 

AD subjects, and coined the behavioral objectives to those topics, has prepared a 

model plans teaching according tutorial traditional way, and re-achievement test to 

measure (the dependent variable) thinking critic, be one of the (30) the whole 

paragraph of multiple choice, it may prove researcher of sincerity, and persistence, 

promising standard for corrected 

And having studied two groups of researcher Find himself in the trial, which lasted 

an entire semester, test dish, and analyzed the results using statistical means the 

following: 
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Samples t test for independent samples, and Chi-square, and Pearson correlation 

coefficient, and the equation Spearman - Brown, transactions and difficulty, 

discriminatory power, and effectiveness of alternatives. 

The researcher found to exceed the experimental group students who studied by a 

tutorial on the control group students who have studied in the traditional way in the 

development of critical thinking they have. 

 أولًا: مشكمة البحث:

لا يحسػػنوف التفكيػػر لػيس لانهػػـ يفتقػػروف إلػػى الػػذكال أو تنقصػػهـ القػػدرة  الملاحػظ اف كثيػػرا مػػف الطمبػػة
نمػػا لانهػػـ لػػـ يتعممػػوا كيفيػػة التفكيػػر الجيػػد ولػػـ ينػػالوا  الصػػحيو ولا التػػدريب الػػلازـ لػػه  )المػػانع  الارشػػادالعقميػػة وام

 ( ٕٗص  ٜٜٙٔ

 ة والبػػرامج التربويػػةويكػػاد يتفػػؽ الكثيػػروف مػػف التربػػوييف عمػػى أف هنػػاؾ قصػػورا فػػي الاسػػاليب التعميميػػ
ذلؾ مف عػدـ وجػود دراسػات كافيػة فػي مجػاؿ التفكيػر الناقػد وهػذا يتبف و  المتعمميف الخاصة بتنمية التفكير لدى

التفكيػػر  امكانيػػة(  وتتركػػز هػػذم المسػػألة عمػػى ضػػعؼ ٖٓص ،ٕٕٓٓالكعبػػي،)الكثيػػر مػػف الدراسػػات  اثبتتػػهمػػا 
بشكؿ صحيو بيف الطمبػة إذ يجػد الكثيػر مػنهـ صػعوبة فػي تعمػـ المػواد العمميػة المجػردة . فقػد اشػارت دراسػات 

غيػػػر  فهػػػـعديػػػدة الػػػى تػػػدني مهػػػارات الطمبػػػة فػػػي فهػػػـ واسػػػتيعاب المفػػػاهيـ العمميػػػة وفػػػي كيفيػػػة حػػػؿ المشػػػكلات 
هػػػػذم  توظيػػػؼ وبالتػػػالي لا يسػػػػتطيعوفالمعمػػػػـ  جهػػػةادراؾ وفهػػػـ الافكػػػػار التػػػي يػػػػتـ طرحهػػػا مػػػػف  متمكنػػػيف مػػػػف

هػذم المشػكمة اف ( .  Cantu & Herron 1978 p. 16المعمومػات فػي حػؿ المشػكلات الاخػرى مسػتقبلًا )
.  تتسػػـ بهػػا  وبسسػػب تفاقمهػػا اصػػبحت ظػػاهرة التعميميػػة  مػػف هنػػا تبػػدو الحاجػػة ممحػػة الػػى تعمػػيـ مدارسػػنا اليػػوـ

بطريقػة عمميػة مباشػرة ، ولػف يػتـ ذلػؾ الا بادخػاؿ بػرامج  التفكيػر الناقػدر واكساب الطمبة مهػارات مهارات التفكي
 .التعميـ المباشر لمهارات التفكير ضمف المناهج والكتب المدرسية 

البحث فقد اصبحت الحاجة ممحة الى تربية جيؿ مف الطمبة المفكريف ولف يتحقؽ هذا مشكمة  ظهرمف هنا تو 
لتنمية عقوؿ الطمبة وتحسيف تفكيرهـ إذ أف هناؾ ندرة في البحوث في هذا تعميمية  ذلؾ الا بتقديـ برامج 

البحوث في المجالات النفسية الأخرى حيث لـ يحظ هذا الموضوع بالدراسة الا في السنوات  معالمجاؿ قياساً 
 الاخيرة 
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خاصة ، فػانعكس  لاحظ الباحث تدني مستوى الطمبة في المغة العربيّة بفروعها عامة وفي درس المطالعة قدلو 

ذلؾ عمى مستوى تحصيمهـ الدراسي ، إذ يعػدّ بعػض المدرسػيف درس المطالعػة أسػهؿ الػدروس وربّمػا يسػتغمونه 
ّـَ قػرالة صػامتة ، وقػرالة جهريػة مػف   جهػةلمراحة ، فلا ي كمّؼ المدرس نفسه سوى قرالة النص قػرالة جهريػة ، ث ػ

، ويميؿ المػدرس وطلابػه إلػى الكسػؿ فػي حصػة لقرائيةوتشخيص اخطائهـ ا الطمبة بغض النظر عف متابعتهـ 
المطالعة ، ففي هذم الحصة يأمر المدرس طلابه بإخراج كتاب المطالعة وقػرالة الموضػوع قػرالة متتابعػة مممػة 

مػا يحتويػه مػف  توضػيوحتى ينتهي الدرس ، وقد يذكر معاني بعض الألفػاظ أو لا يػذكرها، أمّػا تحميػؿ الػنص و 
ومػػدى  مفيػػدةونقػػدم ، والتعميػػؽ عميػػه ، ومػػا ورال عباراتػػه مػػف معػػافت بعيػػدة وقػػيـ وتوجيهػػات  أفكػػار، ومناقشػػته ،

 (ٕٓ٘،ص ٕٙٓٓ، عطيةاستيعاب الطلاب لممفاهيـ الواردة في النصوص فلا يعير لها المدرس أية عناية  ) 

فػي درس المطالعػة حيػث يمحػظ أف الطػلاب فػي هػذم المػادة بشػكؿ جمػي و تػدني المسػتوى  يتضػو ما تقدـ ذكرمم
 (. ٖٛٔ، صٕٕٓٓ) عمّار، صحيو .ال هاشكمبيواجهوف صعوبة كبيرة في نطؽ الكممات وقرالة الموضوعات 

الرغـ مػػف بػػ ضػػعيفاً المطالعػػة فػػي المػػدارس لػػـ ي حقػّػؽم الهػػدؼ المرجػػوّ منهػػا، وأفَّ تدريسػػها مػػا زاؿَ درس  اف    
 أهمية هذم المادة بوصفها مهارة أساسيّة مف مهارات المغة .                          

 :  أىمية البحث

المستوى الفردي نجد أفّ لغة الفرد تتطور وتتحسف مع تقدـ العمر وازديػاد  وعمى المستوييف.المغة نظاـ متطور 
ة المتطػػورة تعكػػس تطورهػػا عمػػى لغتهػػا ، فهػػي عنػػواف الخبػػرات ، وعمػػى المسػػتوى الاجتمػػاعي ، نجػػد الأمػػة الحيّػػ

أهمهػػػا ، تحيػػػا بحيػػػاتهـ ، وتمػػػوت بمػػػوتهـ ، وتتقػػػدـ وتتطػػػور لتقػػػدمهـ وتطػػػورهـ ، وتضػػػعؼ وتتخمػػػؼ بضػػػعفهـ 
( ويرى الباحث أفَّ المغة تؤثر في المجتمع ولها أثر في تنظيـ الحياة عمى ٕٓٔ،ص ٕٓٔٓوتخمفهـ) مدكور ،

، لػذلؾ فقػد حظيػت أسػاليب تدريسػها بعنايػة عممػال  صػاحبها فكػر وهػي دليػؿ رقػي يالمستوييف الفردي والجماع
، ٕٗٔٓالمغػػة انعكاسػػا لمفكػػر بوصػػفها اكثػػر الادوات تعبيػػراً وهػػي اكثرهػػا دقػػة وشػػمولًا) الموسػػوي،فالمغػػة والتربيػػة 

ولغتنا العربية مف أكثر المغات حفاظاً عمى جذورها التراثية أصالة ومنهاجاً ، فهي تمتمؾ مزايا المغة ( ٛٓٔص
ودهشػة مػف  اً يقػؼ إعجابػالمستشػرؽ الفرنسػي ) رينػاف (  وبمزياهػا اشػاد غيػر العػرب فهػذاالحيّة المتطورة. 

درجػة الكمػاؿ وسػط الصػحارى عنػد هذم المغة قائلًا: " مف أغرب المدهشػات أف تنبػت تمػؾ المغػة ، وتصػؿ إلػى 
امة مف رحؿ ، تمؾ المغة التي فاقت أخواتها بكثرة مفرداتها ، ودقػة معانيهػا وحسػف نظػاـ مبانيهػا ، وكانػت هػذم 
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مممت ظهرت لنا في حمؿ الكماؿ إلى درجة انها لػـ تتغيػر أي تغيػر يػذكر  المغة مجهولة عند الأمـ ، ومف يوـ ع 

 فهػػي(ٖٚ،صٕ٘ٓٓأطػػوار حياتهػػا لا طفولػػة ولا شػػيخوخة "  ) إسػػماعيؿ،  ،حتػػى أنهػػا لػػـ ي عػػرؼ لهػػا فػػي كػػؿ
وح  الَأمميف   )مستمرة باقية قاؿ تعالى رميفَ  نَزَؿَ بمهم الرُّ فَ الم نذم  (بمممسَافت عَرَبميت م بميفت  عَمَى قَممبؾَ لمتَك وفَ مم

،  ٕٚٓٓوحجػػػة بقائهػػػا بمػػػا اسػػػتودعها ا  تعػػػالى كلامػػػه الػػػدقيؽ) القػػػرعف الكػػػريـ( )الهاشػػػمي، والعػػػزاوي ،      
 (ٕٓص

، فهػػي  مػػف اهػػـ فػػروع المغػػة العربيػػةالمطالعػػة  اف المغػػة العربيػػة واف كانػػت كػػؿ متكامػػؿ بكافػػة فروعهػػا فػػأف    
تشػػمؿ موضػػوعات القػػرالة والفهػػـ والتعبيػػر الشػػفهيّ والكتػػابي ، فيجػػب أف يػػتعمـ الطالػػب أف يقػػرأ قػػرالة صػػحيحة 

،ويرى عصر اف استراتيجيات ما ورال المعرفة في مجاؿ القرالة عممية ضػرورية  وأف يفهـ ما قرأم
يميػة ، ومعرفتػه السػابقة لفهـ المقرول، فهي محددة في التركيب المعرفي لمقارئ ، وثروتػه المفاه

، وخبرته المغوية ، وقدرته عمى التصنيؼ لأوجه الشبه، وأوجه الاختلاؼ ، وهذا يجعػؿ القػارئ 
قػػػادراً عمػػػى إعطػػػال معنػػػى لمػػػنص المقػػػرول بشػػػكؿ دقيػػػؽ مػػػف بنيػػػة القػػػارئ المعرفيػػػة ، ) عصػػػر، 

إذاعػات مسػموعة  الرغـ مف تعػدد وسػائؿ الاتصػاؿ والثقافػة فػي العصػر الحػديث مػفبو  ( ٖٖٚ،صٜٜٜٔ
 ومرئية تبقى الحاجة لممطالعة تفوؽ هذم الوسائؿ كونها رافداً لممعرفة ، 

، ٜٛٛٔ) السيد ، .ووسيمة لمفهـ والتحميؿ ، ونشاطاً فكرياً يبعث عمى النقد والتفاعؿ مع المقرول 
دراسة والبحث.   بال والتعميـ كثير مف عممال التربيةالفي حياة الإنساف ، تناولها  المطالعةولأهمية (ٗٗٔص
 ارتباط وثيؽ الصمة مع التفكير ، فضلًا عف أنها  ترتبط به ممطالعةلأف 

 حيث نجد كثيراً مف الباحثيف وخبرال تعميـ ،بصورة عامة ، وبالتفكير الناقد بصورة خاصة  

عممية القرالة وعممية القرالة قالوا: "إمفَّ عممية القرالة تساوي عممية التفكير ، ولا يجد أحدهـ اختلافاً بيف 
ذا كانت القرالة تساوي التفكير ، فأف القرالة الناقدة  التفكير ، فجممة )تعاؿ نقرأ( تساوي )تعاؿ نفكر( ، وام

 (ٖٓٔ،صٕٚٓٓتساوي التفكير الناقد"  )العبد   ، 
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 ٕٓٓٓسرحاف ، إف السمة الظاهرة في الكائف البشري هي قدرته عمى التفكير واستنباط الأحكاـ . ) أبو       
 (.  ٕٚ، ص

ف التفكيػػرو  ،  ٕٔٓٓلا يػػأتي فجػػأة مػػف دوف مقػػدمات ، بػػؿ انػػه ي ػػزرع ، وي نمّػػى ، ويربّػػى ، ويعمػّػـ ) الطيطػػي ،  ام
 (  ٜٔٔص

 تعمػـأصبحت مهػارات التفكيػر والتفكيػر الناقػد موضػوعاً رئيسػاً فػي التعمػيـ المعاصػر ، فمتفكيػر الناقػد يحػوّؿ  لقد
المعرفة مف عممية خاممة إلػى نشػاط عقمػي يػؤدي إلػى إتقػاف أفضػؿ لممحتػوى التعميمػي ، ويكسػب الطمبػة القػدرة 
عمػػػى تقػػػديـ تعمػػػيلات صػػػحيحة ،ومقبولػػػة لممواضػػػيع المطروحػػػة فػػػي مػػػدى واسػػػع مػػػف مشػػػكلات الحيػػػاة اليوميػػػة 

 (ٕٓ-ٜٔ، صٕٚٓٓ)الحلاؽ ، ورشدي ،

ص يعد هدفا تربويا اساسيا يجب تحقيقه في الوقت الحاضر مف اجؿ اف تعميـ التفكير والتفكير الناقد بالخصو  
 مساعدة الطمبة في تنمية قدراتهـ في التعمـ والتفكير الجيد

الحمػوؿ لممشػكلات المطروحػة ببػدائؿ مبتكػرة وهػذا يعنػي  التفكير الناقد اشهر انواع التفكير لانػه يهػتـ بايجػاد اف
 (ٗٔ، ٖٔص ٕ٘ٓٓ،حبشالارتقال بالتفكير الى التساؤؿ وتفحص كؿ شيل قبؿ قبوله والتسميـ به)

يجعمهػـ قػادريف عمػى  بمالدى الطمبة  ة التفكير الناقدضرورة مراعاالتربية وعمـ النفس بعممال  اكدلقد 
فالطريقػة الاعتياديػة لمتعمػيـ ظمػت مقتصػرة عمػى عمميػة تمقػيف المػواد  .التعمـ الذاتي باكتساب المعارؼ بأنفسػهـ 

الدراسػػية وعمػػى الػػدور السػػمبي المتبػػع لممػػتعمـ فػػي اتبػػاع الطػػرؽ التقميديػػة ذات الانسػػاؽ النمطيػػة القديمػػة وتخػػزيف 
ا ، لهػػذا ظمػػت المنػػاهج والاسػػاليب والطرائػػؽ التدريسػػية المسػػتخدمة فػػي المعمومػػة فػػي العقػػؿ دوف التفاعػػؿ معهػػ

المؤسسات التعميمية وعمى اختلاؼ مراحمها غير مكرسػة لتنميػة قػدرات المػتعمـ فػي هػذا الػنمط مػف التفكيػر ومػا 
نقػػاش اذ  ؿ المػػتعمـ مػػا يعػػرض عميػػه دوف تػػزاؿ برامجهػػا واسػػاليب تقويمهػػا تركػػز عمػػى الحفػػظ والتسػػميع اذ يتقبػػ

 (ٕ، صٕٗٓٓ. ابو شرختتلاشى المعمومة بمجرد خروج المتعمـ مف قاعة الامتحاف )

رفػع مسػتوى طريقة التدريس الجيدة التي يتبعها المدرس بما لديػه مػف أسػاليب وأنشػطة ووسػائؿ، تعمػؿ عمػى اف 
المػػػػػادة  ، وتعػػػػػد الأسػػػػػاس فػػػػػي نجػػػػػاح المػػػػػدرس فػػػػػي عممػػػػػه ، وفػػػػػي إيصػػػػػاؿ التعمػػػػػيـ والتفكيػػػػػر لػػػػػدى المتعممػػػػػيف



 
 
 
 

ٖٜٜ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
وتجعػؿ ( فالطريقة الناجحة تؤدي إلى الغاية المقصودة ، في أقػؿّ وقػت ،  ٛ٘، ص  ٕٔٓٓ.)الأحمد ، لمطمبة

 فاعمة في الدرس ، و تشجع الطمبة اصحاب مشاركة 

الواحػد وفػي المػادة الواحػدة  درسفػي الػ مهـ جداً تنوع طرائؽ التدريس اف عمى التفكير الحر والحكـ المستقؿ ،  
يػػػتعمـ عػػػف طريػػػؽ الاسػػػتماع ،  متعمـ، بػػػؿ فػػػي الموضػػػوع الواحػػػد وذلػػػؾ لأف الػػػتعمـ لا يػػػتـ بطريقػػػة واحػػػدة ، فػػػال

لذلؾ اختار الباحث لانجاح برنامجػه التعميمػي ،(ٖٗ،صٜٛٙٔالتحدث أو القرالة.) إبراهيـ ،  و،   والملاحظة
تساهـ فػي تنميػة التفكيػر الناقػد لػدى طػلاب الصػؼ (التعمـ التعاوني المناقشة والعصؼ الذهني و)ثلاثة طرائؽ 

 الخامس الادبي.

 -البحث يستمد أهميته مف :هذا يتضو مما تقدـ أفَّ 

بوصػػػفها اكثػػػر الادوات تعبيػػػراً وكثرهػػػا دقػػػة وشػػػمولًا فػػػي نقػػػؿ المعػػػارؼ أهميػػػة المغػػػة وارتباطهػػػا بػػػالفكر ،   -ٔ
 والخبرات

 اختارها ا  سبحانه وتعالى لكتابه الخالد لتكوف خالدة بخمودم .أهمية المغة العربية التي  -ٕ
مػرعة صػافية تعكػس بكػؿ دقػة وجػلال الصػورة النقيػة  اذ يعػدالتربية والتعمػيـ  بمجاؿ تعميمي البرنامجأهمية  -ٖ

 .لمتربية والتعميـ
 أهمية المرحمة الإعدادية بوصفها المرحمة التي يتهيأ فيها الطمبة لممراحؿ المتقدمة.  -ٗ
 ودراسات تمقى الضول عمى درس المطالعة.حاجة ماسة إلى إجرال أبحاث هناؾ إفّ  -٘

اثػر برنػامج تعميمػي فػي تنميػة التفكيػر الناقػد لػدى طػلاب الصػؼ )الػىالتعرؼ البحث  هذا يهدؼ /ىدف البحث
 .في مادة المطالعة  الخامس الأدبي
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 البحث: ةفرضي

 :فرضية البحثوضع الباحث  

( بػػيف متوسػػط طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة الػػذيف 0ٓ٘ٓلػػيس هنػػاؾ فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى ) -
ومتوسط طلاب المجموعة الضابطة الذيف يدرسػوف مػادة المطالعػة  لبرنامج تعميمي اً وفقيدرسوف مادة المطالعة 

 . الكلاسيكيةبالطريقة 

 يتحدد البحث الحالي بػ:    حدود البحث/

 ـ(.ٕ٘ٔٓ- ٕٗٔٓلمعاـ الدراسي ) . ابف النفيس عداديةأ في الخامس الأدبيعيّنة مف طلاب الصؼ  -ٔ
 ـ(.ٕ٘ٔٓ- ٕٗٔٓ)سنةالوائمي وعخروف د. كريـ عبيد تاليؼ ،  الخامس الأدبيالمطالعة لمصؼ كتاب  -ٕ

 تحديد المصطمحات:

 .عرفو كل منالبرنامج التعميمي :  اولا:.

"أنه مفهوـ قابؿ لمنمو والتطور ويتضمف خطوات متتابعة وله نواتج يمكف  :ٜٓٛٔعبد الرزاؽ وابراهيـ -ٔ
 (.ٕٓص ٜٓٛٔالتحسس لتطبيقاتها وقياسها")عبد الرزاؽ وابراهيـ 

: " بانه مجموعة مف الخبرات التعميمية المصممة بهدؼ مساعدة الطالب الذي ٜٙٛٔعرفه حسف ، -ٕ
 يراد اعدادم ليصبو معمما قادراً عمى انجاز كفايات مجددة ويشمؿ البرنامج 

العناصر الاتية :الكفايات الادائية المطموبة مف المدرس،و الاهداؼ التعميمية المرتبطة بهذم الكفايات ،و 
لمتنفيذ، و الانشطة التعميمية  حتوى الدراسي المرتبط بالاهداؼ التعميمية ، و الوسائؿ المقترحةالم

 (ٗٔ،ص ٜٙٛٔ)حسف ، المقترحة و اجرالات التقويـ" .
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 : التفكير الناقد :ثانيا

 ـ ولا النظر  قاؿ وقد التفكير لغةً: -ٔ مْ ") فكر(:" فَكْر  والفمكْر  إمعماؿ الخاطر في الشيل، ولا يجمع الفمكْر  ولا العم
حكى ابف دريد في جمعه أَفكاراً والفمكْرة كالفمكْر وقد فَكَر في الشيل ،وأَفْكَػرَ فيػه وتَفَكَّػرَ بمعنػىً ورجػؿ فمك يػر 

رة عػػف كػػراع الميػث التَّفَكُّػػر اسػػـ التَّفْكميػر ومػػف العػػرب مػف يقػػوؿ الفمكْػػر  مثػاؿ فمس ػػيؽ وفَيْكَػر كثيػػر الفمكْػػر الَأخيػ
 (.٘ٙ، صٖٕٓٓهػ( )مادة فكر( ،ٔٔٚالفمكْرَة".)ابف منظور ،) ت 

 التفكير الناقد اصطلاحاً 

"نػوع مػف التفكيػر يػتـ فيػه اخضػاع المعمومػات التػي لػدى الفػرد لعمميػة تحميػؿ وفػرز  ٜٜ٘ٔعرفه  محمود  - ٔ
متهػا لمػا لديػه مػف معمومػات اخػرى تأكػد مػف صػدقها وثباتهػا وذلػؾ بغػرض التمييػػز ئلمعرفػة مػدى ملاوتمحػيص 

 (ٕٛ، ٜٜ٘ٔ)محمود ، بيف الأفكار السميمة والأفكػػػػػار الخاطئة". 
فػي ضػول الادلػػة التػي تسػندها وهػػو  " المحاولػة لاختيػار الحقػػائؽ او الارال ٜٜٛٔعرفػه  الحمػوري والػػوهر  -ٕ

يتضمف خمسة ابعاد هي : الاستنتاج ،  تحديد المسممات والافتراضات ، الاستنباط ، التفسير وتقويـ الحجػج " 
 . (ٛٗٔ ص/أ ٜٜٛٔ)الحموري والوهر ، 

  -التعريف الإجرائي لمتفكير الناقد :

الباحػػث  مػػف المتبنػػىلاختبػػار عػػف الاسػػتجابة الصػػحيحة لالطػػلاب أمكانيػػة يعرّفػػه الباحػػث تعريفػػا إجرائيػػا بأنػػه: 
الاسػػػػتنتاج، والاسػػػػتنباط، ومعرفػػػػة الفػػػػروض  التػػػػي يحصػػػػؿ عميهػػػػا الطػػػػلاب فػػػػي اختبػػػػار: ةمعبػػػػراً عنػػػػه بالدرجػػػػ
 والتقويـ. .والمسممات، والتفسير

 (Reading: المطالعة : )ثالثا

اط لاعػاً واطَّمَعَػه وتَطَمَّعَػه عَمممَػه وطالَعَػه إميػام فنظػر مػا طَمعَ عمى الَأمر يَطْم ع ط م وعاً واطَّمَعَ عمػيهـ " لغةً:  -ٔ
عندم ،يقاؿ طَمَعْت  عميهـ واطَّمَعْت  وأَطْمَعْت  بمعنًى واحد واسْتَطْمَعَ رأْيَػه نظػر مػا هػو وطالَعْػت  الشػيل أَي 

ودم كتابمؾَ" .)ابف منظور،  (.ٖٕ٘،صٖٕٓٓ)مادة طَمَعَ( ،اطَّمَعْت  عميه وطالَعه بمك ت به وتَطَمَّعْت  إملى و ر 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 المطالعة اصطلاحاً:

( بأنهػػا :" عمميػػة عقميػػة تشػػمؿ تفسػػير الرمػػوز التػػي يتمقاهػػا القػػارئ عػػف ٜٔٛٔعرفهػػا )يػػونس ،وعخػػروف ، -ٔ
طريػػػؽ عينيػػػه وتتطمػػػب فهػػػـ المعػػػاني والػػػربط بػػػيف الخبػػػرة الشخصػػػية وهػػػذم المعػػػاني ".) يػػػونس ،وعخػػػروف 

 (.  ٚ٘ٔ،صٜٔٛٔ،

عمميػػػة تعػػػرؼ عمػػػى الرمػػػوز المطبوعػػػة وفهػػػـ لهػػػذم الرمػػػوز المكونػػػة ( بأنهػػػا : " ٕٓٓٓعرّفهػػػا )مػػػدكور ، -ٕ
 (   ٘ٓٔ،صٕٓٓٓ".)مدكور ،لمجممة والفقرة والفكرة والموضوع

 : الخامس الأدبيالصف 

مف صفوؼ المرحمة الإعدادية الذي يقع بيف مرحمة الدراسة المتوسطة ومرحمة الدراسػة  ثانيهو الصؼ ال     
ؿ الصفوؼ ) الرابػع ، والخػامس ، والسػادس ( . ووظيفػة هػذم المرحمػة إعػداد الطػلاب لمرحمػة الجامعية ، وتشم

 دراسية أعمى وهي المرحمة الجامعية. 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

 يالفصل الثان

 الخمفية النظرية والدراسات المسابقة

  Educational  Programsالبرامج التعميمية :أولًا:

 وبالأخصونحف في عصر المعموماتية والذي يسودم مف الانفجار المعرفي بشكؿ ممحوظ وجب عمى الدوؿ 
، فالعمـ في نمو مضطرد بفضؿ ما يشيع مف رؤى النامية منها اف تشد قواها لمحاؽ بركب المجتمعات المتقدمة

 (.ٚ٘، ٕٕٓٓمعرفية تسود العالـ، حتى بات ي وصَؼ بعصر المعموماتية. ) حمادة والصاوي، 

أفَّ الدور المستقبمي لمتربية والتعميـ يتطمَّب مساهمة جد ية في تنمية الجوانب الايجابية في التفكير لدى طمبتنا 
في المدارس كالتحميؿ، والإبداع وهذا لا يتّـُ إلّا مف خلاؿ استراتيجيات، وبرامج تعميمية متطورة تتناوؿ مهارات 

، مف هنا ظهرت الحاجة الماسَّة لإعداد وبنال البرامج التعميمية في المواد ددةتعمختمفة مف مهارات التفكير الم
ضو اهمية البرامج التعميمية في انَها تت(.و ٙٔ، ٜٜٙٔ)العتيبي،  .الدراسية المختمفة، ولمراحؿ دراسية مختمفة

هة إلى فئة معينة مف الدارسيف ل الانشطةمجموعة منظمة مف  غرض اكسابهـ ما و المواد التعميمية الم وجَّ
 (.Husen,1985,P.489يحتاجوف إليه مف معارؼ ومهارات. )

يكوف قادراً عمى تبيانهم ويجب أف يشير إلى الأهداؼ  بحيثدال المتعم ـ أوصؼ لسموؾ و اف البرنامج التعميمي 
والصفات القابمة لمملاحظة والقياس في مخرجات البرنامج ليتسنى تحديد ما إذا كاف البرنامج حقَّؽ أـ لـ ي حق ؽ 

 (. ٘ٔ، ٕٓٓٓالأهداؼ. )الطائي، 
 ة تتمخَّص في:ومما سبؽ يتضو أفَّ هناؾ سمات وقواسـ مشتركة تتشارؾ فيها البرامج التعميمي

 خطوات عممية واجرالات منظمة ومخططة. .ٔ
 أهداؼ ي راد تحقيقها. .ٕ
 محتوى م نظَّـ. .ٖ
 استراتيجيات تدريس، ونشاطات متنوعة. .ٗ
 عمميات التقويـ. .٘
 م دَّة زمنية محدَّدة. .ٙ



 
 
 
 

ٗٓٗ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 إفَّ اختيار مكونات البرامج التعميمية يتـ في ضول مناسبتها لحاجات المتعمميف النمائية، وطبيعة الموضوع
الدراسي، والتسهيلات، والامكانات المتاحة في ضول المؤسسات التعميمية ،والبيئة ،والامكانات المادية، 
والزمنية، وكذلؾ في ضول الأهداؼ التربوية المحددة، لذلؾ مف الضروري تضميف البرامج التعميمية هكذا 

 مبادئ وأساليب لأنَّه يؤدي إلى:

 ة التَّعمُّـ.المشاركة الفاعمة لممتعمميف في عممي .ٔ
 مراعاة الفروؽ الفردية. .ٕ
 تشجيع المتعمميف عمى البحث والاستقصال. .ٖ
 تشجيع المتعمميف عمى أساليب العمؿ الجماعي. .ٗ
 تنمية أساليب التَّعمُّـ الذاتي. .٘

الأهمية الكبرى مف اعداد برامج تعميمية  تتضو.استغلاؿ واستثمار البيئة المحمية في عممية التَّعمُّـ. مف ذلؾ ٙ
تحتوي عمى طرائؽ تدريسية متنوعة لمنهوض بالمستوى العممي لمطمبة، وتعميمهـ مف خلالها مهارات التفكير 
المختمفة، وتحثهـ عمى التعمُّـ الجماعي، فالتعمُّـ الجماعي القائـ عمى استخداـ طرائؽ تدريس حديثة، و 

سهـ في تسهيؿ تفاعؿ الطمبة فيما بينهـ وتأدية نشاطاتهـ بفعالية، وكؿُّ ذلؾ يحتاج تطبيقات عممية وأنشطة، ي  
 (.Clok,1996,91إلى م در س حاذؽ يساهـ في خمؽ بيئة صَفي ة فعَّالة.)

الأهمية الكبرى مف اعداد برامج تعميمية تحتوي عمى طرائؽ تدريسية متنوعة لمنهوض  تتضو مما تقدـ
 (.Clok,1996,91فعَّالة.)البالمستوى العممي لمطمبة، وتعميمهـ مف خلالها مهارات التفكير 

 الدراسات السابقةثانياً /

اثػػػر برنػػػامج كػػػورت التعمػػػيـ فػػػي توسػػػعة الادراؾ  وفػػػي تنميػػػة التفكيػػػر الناقػػػد  ):(2002دراســـة العبـــاجي ) -1
 (والتفكير التقاربي .

هدفت الدراسة إلى بياف اثػر برنػامج كػورت التعمػيـ فػي توسػعة الادراؾ  وفػي تنميػة التفكيػر الناقػد والتفكيػر  -2
 التقاربي .
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
( ٓٙعينػة البحػث ) بمغػتفػي نينػوى و تحدد البحػث بطػلاب ثانويػة المتميػزيف فػي الصػؼ الرابػع الاعػدادي  -3

 طالبا موزعيف عمى مجموعتيف احداهما تجريبية والاخرى ضابطة .

( ٓٔتكونػت اداة البحػث مػػف ثلاثػة اختبػػارات مػف اعػػداد الباحثػة وهػػي اختبػار لتوسػػعة الادراؾ مكػوف مػػف ) -4
 ( فقرة .ٓ٘ٔمف ) ( فقرة واختبار التفكير التقاربيٜٓفقرات واختبار التفكير الناقد تكوف مف )

( وطبػػؽ البرنػػامج ٘،  ٖ،  ٔوقػػد تػػـ اختيػػار برنػػامج لتعمػػيـ التفكيػػر لػػديبونو وهػػو مكػػوف مػػف الاجػػزال )
 بواقع محاضرتيف في الاسبوع لسبعة اشهر .

اظهػػػرت نتػػػائج تحميػػػؿ التبػػػايف اف هنػػػاؾ اثػػػرا ذا دلالػػػة احصػػػائية لبرنػػػامج كػػػورت التعميمػػػي فػػػي تنميػػػة 
الناقػػد والتفكيػػر التقػػاربي لػػدى طػػلاب الصػػؼ الرابػػع الاعػػدادي فػػي ثانويػػة المتميػػزيف  مهػػارات الادراؾ والتفكيػػر

 ولصالو المجموعة التجريبية .

 (.2004) ةدراسة الخزرجي-2

)أثػػر نػػوع الأسػػئمة ومسػػتوياتها فػػي التحصػػيؿ وتنميػػة التفكيػػر الناقػػد فػػي مػػادة الأدب والنصػػوص لػػدى طالبػػات 
 المرحمة الإعدادية (.

أجريت هذم الدراسة في العراؽ ، جامعة بغداد ، كمية التربية ،ابف رشد، وهدفت إلى معرفة أثر استعماؿ       
 نوع الأسئمة ومستوياتها في التحصيؿ وتنمية التفكير الناقد في مادة الأدب 

 . الخامس الأدبيوالنصوص لدى طالبات الصؼ 

يف أربػع مجموعػات هػي : المجموعػة التجريبيػة الأولػى : ( طالبػة توزعػت بػٖٚٔتكونت عينة البحث مف )     
 ( طالبة يدرسف باستعماؿ الأسئمة السابرة مع المستويات الدنيا في تصنيؼ بموـ .ٖٗبواقع)

( طالبػػة يدرسػف باسػػتعماؿ الأسػئمة السػػابرة مػػع المسػتويات العميػػا فػػي ٖٖوالمجموعػة التجريبيػػة الثانيػة : بواقػػع ) 
 تصنيؼ بموـ .
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( طالبة يدرسف باستعماؿ الأسئمة المتشػعبة مػع المسػتويات الػدنيا فػي ٖ٘ة التجريبية الثالثة : بواقع )والمجموع 

 تصنيؼ بموـ .

( طالبػة يدرسػف باسػتعماؿ الأسػئمة المتشػعبة مػع المسػتويات العميػا فػي ٖ٘المجموعة التجريبية الرابعػة : بواقػع )
 تصنيؼ بموـ .

لبػات مجموعػات البحػث الأربػع فػي المتغيػرات الآتيػة : ) العمػر الزمنػي وكافأت الباحثػة إحصػائيا بػيف طا      
لمطالبػػات ، والتحصػػيؿ الدراسػػي ل بػػال ، والتحصػػيؿ الدراسػػي للأمهػػات ، ودرجػػات المغػػة العربيػػة النهائيػػة لمعػػاـ 
الدراسػػػػي السػػػػابؽ، ودرجػػػػات الاختبػػػػار القبمػػػػي فػػػػي المعمومػػػػات السػػػػابقة ، ودرجػػػػات اختبػػػػار الػػػػذكال ، ودرجػػػػات 

 لاختبار القبمي في التفكير الناقد (.ا

واعػػدت اختبػػاراً فػػي التفكيػػػر الناقػػد يتصػػؼ بالصػػػدؽ والثبػػات والموضػػوعية يتكػػػوف مػػف خمسػػة اختبػػػارات       
فرعية لكػؿ منهػا خمسػة مواقػؼ ، يضػـ كػؿ موقػؼ ثػلاث فقػرات اختباريػة . واعػدت اختبػاراً تحصػيمياً بعػدياً فػي 

 ه وثباته.مادة الأدب والنصوص تثبتت مف صدق

وبعد أف درّست الباحثة الموضوعات طواؿ العاـ الدراسػي ، طبقػت الاختبػاريف ) اختبػار التفكيػر الناقػد ،       
والاختبػػار التحصػػيمي البعػػدي ( عمػػى طالبػػات المجموعػػات الأربػػع وعالجػػت البيانػػات إحصػػائياً ، فتوصػػمت إلػػى 

لمجموعات الثلاث الأخػر ، وتفػوؽ طالبػات المجموعػة تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الرابعة عمى طالبات ا
التجريبيػػػة الثالثػػػة عمػػػى طالبػػػات المجمػػػوعتيف التجػػػريبيتيف الأولػػػى والثانيػػػة فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيبمي البعػػػدي ، 
وتوصػػمت أيضػػا إلػػى تفػػوؽ طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة الرابعػػة عمػػى طالبػػات المجمػػوعتيف التجػػريبيتيف الأولػػى 

تفكيػػػر الناقػػػد كػػػف هنػػػاؾ فػػػرؽ بػػػيف درجػػػات طالبػػػات المجمػػػوعتيف الثالثػػػة والرابعػػػة فػػػي اختبػػػار الوالثانيػػػة، ولػػػـ ي
 (ٕٗٓٓ)الخزرجية ،

() اثر استراتيجيات ما ورال المعرفة في الفهـ القرائي وتنمية التفكير الإبداعي  ٕٔٔٓدراسة الاسدي ) -ٖ
 لدى طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة المطالعة

 الدراسة في العراؽ ، جامعة بابؿ ، كمية التربية ، وهدفت إلىأجريت هذم 
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تعػػرؼ أثػػر اسػػتراتيجيات  مػػا ورال المعرفػػة فػػي فهػػـ المقػػرول لػػدى طالبػػات الصػػؼ الرابػػع العممػػي فػػي مػػادة  .ٔ

 المطالعة.

تعرؼ أثر استراتيجيات  مػا ورال المعرفػة فػي تنميػة التفكيػر الإبػداعي لػدى طالبػات الصػؼ الرابػع العممػي  .ٕ
 مادة المطالعة.في 

 لتحقيؽ هدفي البحث اختار الباحث عشوائياً إعدادية الثورة لمبنات ، وبالطريقة نفسها 

( طالبة ، وشعبة )ب( لتمثؿ ٖٗاختار شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبية البالغ عدد طالباتها )
طالبات مجموعتي البحث في  ( طالبة ، اجرى الباحث تكافؤا بيفٖٚالمجموعة الضابطة البالغ عدد طالباتها)

 المتغيرات الآتية:

 العمر الزمني لمطالبات محسوبا بالشهور  . -ٔ

 التحصيؿ الدراسي ل بال . -ٕ

 التحصيؿ الدراسي للأمهات . -ٖ

 ٜٕٓٓ/  ٕٛٓٓدرجات مادة المغة العربية في الاختبار النهائي لمصؼ الثالث المتوسط لمعاـ الدراسػي  -ٗ
. 

 هـ القرائي .درجات الاختبار القبمي في الف  -٘

في أثنال مدة التجربة ، صاغ الباحػث الأهػداؼ السػموكية لمموضػوعات العشػرة  المراد تدريسهابعد تحديد المادة 
 ( مئة وهدفيف سموكييف. ٕٓٔفكانت ) 

 لقد أعد الباحث خططا لمموضوعات المقرر تدريسها في أثنال مدة التجربة .
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( أسػػابيع ، وبعػػد انتهػػال ٓٔال مػػدة التجربػػة التػػي اسػػتمرت )وقػػد درس الباحػػث مجمػػوعتي البحػػث بنفسػػه فػػي أثنػػ

التجربة طبؽ الباحث اختبػار الفهػـ القرائػي ، واختبػار التفكيػر الإبػداعي عمػى طالبػات مجمػوعتي البحػث، وبعػد 
 تحميؿ النتائج احصائياً توصؿ الباحث إلى:

،والتفكيػر الإبػداعي ولمنفعػة المجموعػة أف هناؾ فرقػا بػيف المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي  الفهػـ القرائػي 
 التجريبية.

 :قدـ جممة مف التوصيات منهاوفي ضول النتائج التي توصؿ إليها الباحث 

إطلاع مدرسي المغة العربية ومدرساتها عمى عليات استعماؿ استراتيجيات ما ورال المعرفة ، وكيفية  .ٔ
 الإعداد لها .

ضرورة تأكيد المشرفيف التربوييف أهمية تطبيؽ استراتيجيات ما ورال المعرفة بصورة فاعمة في فروع   .ٕ
 المغة العربية كافة. 

عقد دورات تدريبية لمدرسي المغة العربية، ومدرساتها يتـ فيها زيادة وعيهـ باستراتيجيات ما ورال  .ٖ
 ( ٕٔٔٓ) الاسدي ، المعرفة . 

 السابقة وموازنتيا مع الدراسة الحالية الدراساتمناقشة

الأهداؼ: تباينت الدراسات السابقة في أهدافها، وهذا التَّنوُّع في الأهداؼ إنَّما يدؿُّ عمى مرونة العموـ  -1
الانسانية بشكؿ عاـ والمغة العربية بفروعها المختمفة بشكؿ خاص واعتبارها مادةً دسمةً لاجرال 

والتحميمية ،والوصفية، فهي قابمة لمبحث والاستقصال في فروعها  البحوث التطبيقية التجريبية،
ا الدراسة الحالية فقد هدفت إلى معرفة )اثر برنامج تعميمي في تنمية التفكير الناقد لدى  المختمفة، أمَّ

 طلاب الصؼ الخامس الادبي في مادة المطالعة(.

 .المنهج التجريبي وكذلؾ الدراسة الحالية افي منهجه جميعها استعممت منهج الدراسة: الدراسات السابقةٕ

ا الدراسة الحالية -ٖ  المواد الدراسية: اختمفت الدراسات السابقة في استعمالها لمواد دراسية مختمفة، أمَّ
 .(ٕٔٔٓماثمة لدراسة )الاسدي وهي بذلؾ م لمصؼ الخامس الأدبي المطالعةفتمحورت حوؿ مادة 
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أداة الدراسة: اختمفت الدراسات السابقة في تصميمها لأدوات دراستها بما يتلائـ وأهداؼ الدراسة كما -ٗ

ا الدراسة الحالية فكاف   الدراسة. التفكير أداةختبار أأوردنا سابقاً، أمَّ

 حجـ العينة ونوعها: تباينت الدراسات السابقة في أحجاـ عيناتها ونوعها واتخذت مف الجنس البشري-٘
عدادية، طلاب متميزيفعينة لها ولمراحؿ مخت ا الدراسة الحالية فقد بمغت مفة )طلاب متوسطة وام (، أمَّ
 ( طالباً مف طلاب الصؼ الخامس الأدبي. ٓٙعينتها مف حيث الحجـ )

الوسائؿ الاحصائية: اختمفت الدراسات السابقة في استعمالها لموسائؿ الاحصائية عند معالجة  -ٙ
ا الدراسة الحالية فقد استعممت الوسائؿ الاحصائية بياناتها الاحصائ ية، وتحميمها كما أوردنا سابقاً، أمَّ

،ومربع كاي ،ومعامؿ ارتباط بيرسوف، ومعادلة  t.testالآتية ) الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 
 براوف، ومعامؿ الصعوبة، ومعادلة قوة التمييز، وفاعمية البدائؿ الخاطئة(.   -سبيرماف

توصمت الدراسات السابقة إلى مجموعة مف النتائج المختمفة عند عرضها ومناقشتها، أو عند  -ٚ
تفسيرها والسبب في هذا الاختلاؼ يعود إلى تنوُّع العينات ،وظروؼ حجمها، واختلاؼ البيئة 

تبعة، التعميمية ،واختلاؼ المواد الدراسية التي تناولتها بالدراسة، واختلاؼ الاجرالات ،والمناهج الم
ا الدراسة الحالية فقد توصمت  المجموعة  لفرؽ ايجابي لصالووالمتغيرات التابعة لكؿ  دراسة، أمَّ

عمى المجموعة الضابطة التي د ر ست  التفكير الناقدالتجريبية التي د ر ست بالبرنامج التعميمي في 
 .المذكورة تائج الدراسات السابقة، وبالتالي فهي تتفؽ مع نالاكلاسيكيةبالطريقة 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

 الفصل الثالث
جرالاته  منهج البحث وام

 التعمّمي -بنال البرنامج التعميمياولا: 

الأدبيػات مػف  جممػة بنائػه عمػى عنػداطمػع الباحػث امج تعميمي()بنػال برنػحػث لتحقيؽ الهدؼ الأوؿ لمب
أنهػا تسػتند عمػى المراحػؿ  وضحت الأسس المعتمدة في ذلؾ ووجدالتي  نال البرامج التعميميةوالخمفية النظرية لب

 الثلاث الآتية:

 أولا: مرحمة تخطيط البرنامج.
 ثانيا: مرحمة تنفيذ البرنامج.
 ثالثا: مرحمة تقويـ البرنامج.

 وفيما يأتي تحميؿ كؿ مرحمة مف المراحؿ السابقة والأسس التي اعتمدت فيها.

 أولا: مرحمة تخطيط البرنامج

 -تشير هذم المرحمة إلى النشاطات العقمية التي تستهدؼ التفكير في بنال الأهداؼ وتصميـ البرنامج التعميمي
 (.ٜ٘ٔ: ٕٓٓٓالتعممي )أبو حويج،

لذا تـ التخطيط لمبرنامج التعميمي التعممي بخطوات متمثمة مف جانبيف أساسػييف همػا التحميػؿ، والػذي 
بنػػال الأهػػداؼ وتصػػميـ البرنػػامج التعميمػػي التعمّمػػي  فػػي مجموعػػة مػػف الإجػػرالات التػػي يسػػتند إليهػػا عمػػى يشػػمؿ

 وعمى النحو الآتي:

 Analysis Stepخطوة التحميل   -1

المسػػػػارات الأساسػػػػية  دتحػػػػد اذ بهػػػػاالتعمميػػػػة  –تمثػػػػؿ خطػػػػوة التحميػػػػؿ أسػػػػاس بنػػػػال البػػػػرامج التعميميػػػػة
 مج المقترح وتتمثؿ في:والحاجات التي تتبع في بنال البرنا
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 تحميل الواقع التعميمي  1-1

لتحديػػد واقػػع اسػػتخداـ مهػػارات الإعداديػػة و   تحميػػؿ الواقػػع الميػػداني فػػي مػػدارس بػػدأً عمػػد الباحػػث الػػى
الكػافي لا فػي  الاهتمػاـجدتػه لػـ ينػؿ فو  خػامس الادبػيلمصػؼ ال مطالعػةمػادة ال يمدرسػ جهػةمف  ناقدالتفكير ال

 الاخرى. في الصفوؼ الدراسية مطالعةالتخطيط لمتدريس فحسب بؿ حتى أثنال تدريس مادة ال

 لاب.تحديد خصائص الط  1-2

بوصفها عنصرا مهما في مرحمػة  تحميػؿ البرنػامج القػائـ،  لابالخصائص المشتركة لمط حدد الباحث
خػػلاؿ مػػف وذلػػؾ كمػػا تعػػد مؤشػػرا صػػادقا فػػي معرفػػة طبيعػػة أفػػراد عينػػة البحػػث ممػػف سػػيطبؽ عمػػيهـ البرنػػامج 

ونقؿ أثرم فػي رفػع مسػتوى الإنجػاز التحصػيمي لمػادة  ناقدفي استخداـ مهارات التفكير ال الكشؼ عف استعدادهـ
 .لمطالعةا

عمػػى تمػػؾ الخصػػائص خػػلاؿ مقابمػػة أفػػراد العينػػة والاطػػلاع عمػػى سػػجلاتهـ مػػف إدارة  لباحػػثتعػػرؼ ا
 المدرسة.

مذيف تتراوح في الفئة العمرية وال ذيف يتقاربوفالمالخامس الادبي الصؼ  طلاباشتممت عينة البحث 
في المستوى الاجتماعي والاقتصادي مما يدعـ ذلؾ إجرالات  ( سنة كما وجد تجانسهـٚٔ -ٙٔأعمارهـ )

ومات خبرات متماثمة وكما أكدم اختبار المعم قيمت لأفراد العينة فضلا عف كونهـ يممكوفالتكافؤ التي أ
 مف قبؿ كخبرات سابقة. السابقة بمادة التجربة وأنهـ لـ يتعرضوا إلى أي برنامج  تعميمي

 Design Stepخطوة التصميم   -ٕ

يعد التصميـ عممية منطقية تتناوؿ الإجرالات اللازمة لتنظيـ التعميـ، وتطويرم، وتنفيذم، وتقويمه بما يتفؽ 
(. لذا فهو يتضمف الصيغة الهيكمية التي تنظـ فيها ٕ٘: ٜٜٜٔوالخصائص الإدراكية لممتعمـ. )الحيمة،

 ت الآتية:التعممي المقترح المتمثمة في الخطوا –عناصر البرنامج التعميمي
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 تحديد الأىداف التعميمية لمبرنامج 2-1

 –ممصػمـ فػي عمميػة بنػال البػرامج التعميميػةالمهمػة ليعد تحديد الأهداؼ التعميمية مف أولى الخطوات 
التعمميػػػة ويقصػػػد بالهػػػدؼ التعميمػػػي انػػػه ))النػػػاتج التعميمػػػي التػػػي يسػػػعى إلػػػى مسػػػاعدة المتعممػػػيف عمػػػى بموغهػػػا 

 (.ٖ٘: ٜٜٙٔقدراتهـ((. )الخميمي، وعخروف، بأقصى ما تسمو به 

لمصػؼ  المطالعػةلقد اشتقت الأهداؼ التعميمية الخاصة بالبرنامج مػف الأهػداؼ العامػة لتػدريس مػادة 
، وعرضػػت عمػػى عػػدد مػػف الخبػػرال لبيػػاف عرائهػػـ فػػي سػػلامة *مركزيػػا وزارة التربيػػة الػػذي اقرتػػه الخػػامس الأدبػػي

صػػياغتها ومػػدى تمثيمهػػا لمحتػػوى البرنػػامج المعػػد، وفػػي ضػػول ملاحظػػاتهـ ومقترحػػاتهـ عػػدلت بعػػض الأهػػداؼ 
 .اتخذت الصيغة النهائية حتى 

 تحديد المادة التعميمية وتنظيميا  2-2

يػػتـ تحديػػد المػػادة التعميميػػة الخاصػػة بالبرنػػامج لغػػرض تنظيمهػػا وفقػػا لحاجػػات الدارسػػات فهػػو إحػػدى مقومػػات 
( لػػذا حػػددت ٜٕص: ٜٜٛٔنجػػاح العمميػػة التعميميػػة.كما يعػػد وسػػيمة جديػػدة لفهػػـ المحتػػوى واسػػتيعابه. )دروزم، 

تػاليؼ د. كػريـ عبيػد الػوائمي وعخػروف .الخػامس الأدبػيسػه لمصػؼ المقػرر تدري لمطالعػةالمادة التعميمية بكتاب ا
 ـ(.ٕ٘ٔٓ- ٕٗٔٓسنة)

 السموكية: الاىدافصياغة  2-3

السموكية الدور الرئيسي في عممية تخطيط المعمـ لدروسه. واف تحديدها بدقه ووضوح  الاهداؼتمثؿ 
 (.ٚٓٔص: ٜٜٜٔ، ي تقويـ عممية التعمـ. )أبو جلالةيفيد كثيرا ف

وتتمثؿ الأغراض السموكية في المعارؼ والمهارات المساعدة التي تساهـ في تحقيقهػا أو اكسػابها فػي 
  مقررالمطالعػػةفػػي ضػػول المفػػردات والمحتػػوى التعميمػػي الممثػػؿ للأهػػداؼ الخاصػػة بتػػدريس و البرنػػامج التعميمػػي 

( ٖٓٗالقيػاس بمػغ عػددها )ـ صياغة عدد مف الأغراض السػموكية القابمػة لمملاحظػة و ت الخامس الأدبيلمصؼ 

                                                           
 .ٕٗٔٓوزارة التربية، ،ٙتـ استخلاصها مف كتاب منهج الدراسة الإعدادية،ط *
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
( السػػػتة فػػػي المجػػػاؿ المعرفػػػي، )التػػػذكر، والاسػػػتيعاب، والتطبيػػػؽ، Bloomغرضػػػا سػػػموكيا ممثمػػػة لمسػػػتويات )

المغػػة وتػػـ عرضػػها عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػرال والمختصػػيف فػػي طرائػػؽ تػػدريس  والتحميػػؿ، والتركيػػب والتقػػويـ(.
عرائهـ في سلامة صياغتها ومدى تغطيتهػا لممػادة الدراسػية، وتػـ ( لبياف ٔوالتربية وعمـ النفس الممحؽ ) العربية

 راض، حتى اتخذت الصيغة النهائية.تعديؿ بعض الأغ

 إعداد أنشطة التعمم 4-ٕ

الطلاب يقبمػوف عمػى أي نشػاط  تعممػي  يجػدوف فيػه تحػديا لقػدراتهـ العقميػة أو الجسػدية أو الخياليػة، 
بالػدرس والبحػث، ومواجهػة المشػاكؿ عمػى اخػتلاؼ أنواعهػا بسػيطة كانػت أـ وتنشط القدرة عمى المثابرة والقيػاـ 

 (.ٔٙ: ٕٓٓٓمعقدة. )عدس، 

وبمػػا يتفػػؽ مػػع  ناقػػدالمتعمقػػة بكيفيػػة تعمػػيـ مهػػارات التفكيػػر ال *لػػذلؾ فقػػد تطمػػب الأمػػر إعػػداد الأنشػػطة
 الأهداؼ الخاصة لمبرنامج التعميمي مثؿ ذلؾ:

أثنػػال عمميػػة  مبػػةنفػػذ خػػلاؿ التهيئػػة لعمػػؿ مجموعػػات صػػغيرة لمطالأنشػػطة الفرديػػة أو الجماعيػػة التػػي ت
التعمػػيـ، واتبػػاع أسػػاليب مختمفػػة فػػي التعمػػيـ، فضػػلا عػػف التغذيػػة الراجعػػة والحػػوار والمناقشػػات التػػي تجػػري مػػع 

 بعد الانتهال مف تطبيؽ كؿ مهارة مف مهارات التفكير العممي. مبةالط

 اختيار طرائق التدريس المناسبة لمتعميم والتعمم 2-5

يصػػػػعب بطبيعػػػػة الحػػػػاؿ، اقتػػػػراح طريقػػػػة مثمػػػػى تصػػػػمو لتحقيػػػػؽ جميػػػػع الأهػػػػداؼ التربويػػػػة، والغايػػػػات 
تعممػػػي معػػػيف، وغيػػػر فاعمػػػة فػػػي موقػػػؼ  –المنشػػػودة. فقػػػد تكػػػوف طريقػػػة مػػػا فعالػػػة وناجحػػػة فػػػي موقػػػؼ تعميمػػػي

 (.ٕ٘ٙ: ٜٜٜٔتعممي عخر. )الحيمة،  –تعميمي

عػػدد مػػف طرائػػؽ التػػدريس بمػػا يػػتلالـ مػػع المحتػػوى التعميمػػي وتعمػػيـ مهػػارات  لػػذا فقػػد اقتػػرح الباحػػث
 ناقد وهي المناقشة والعصؼ الذهني والتعمـ التعاوني.التفكير ال
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 إعداد الخطط التدريسية 6-ٕ

وقػػػرارات لموصػػػوؿ إلػػػى الأهػػػداؼ  جػػػرالاتأمجموعػػػة ليعػػػد التخطػػػيط لمػػػدرس عمميػػػة منظمػػػة وهادفػػػة 
خططػػا  ا فقػػد أعػػد الباحػػث( لػػذٓٗ: ٜٜٙٔالمنشػػودة عمػػى مراحػػؿ معينػػة وخػػلاؿ مػػدة زمنيػػة محػػددة. )الخميفػػة،

درسػػها خػػلاؿ مػػدة التجربػػة، تػػـ عػػرض نمػػاذج منهػػا عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػرال يتدريسػػية  لمموضػػوعات التػػي س
 أجػػػرىبػػػءرال الخبػػػرال و  وقػػػد أخػػػذت الباحػػػث( ٔالممحػػػؽ ) المغػػػة العربيػػػة وطرائػػػؽ تدريسػػػهاوالمتخصصػػػيف فػػػي 

مبرنػػامج اًلوفقاف سػػير الػػدروس م( خطػػة لضػػٖٔالتعػػديلات اللازمػػة. وبمػػغ مجمػػوع الخطػػط التدريسػػية اليوميػػة )
 .المقترح  التعميمي

 Synthesis Stageثانياً: مرحمة التنفيذ 

 استخداـ أنشطة التعمـ والوسائؿ التعميمية:  -ٔ

أنشطة التعمـ المختمفة والمناسبة لمخطط التدريسية اليومية الخاصة بتعميـ مهارات  الباحثاستخدـ 
 .وعة  لمبرنامج  التعميميمع الوسائؿ التعميمية المناسبة لبموغ الأهداؼ الموض الناقدالتفكير 

 تنفيذ الخطط التدريسية اليومية: -ٕ

يسػه فػي المقػرر الدراسػي، باسػتخداـ عػدد مػف تـ تنفيذ الخطط التدريسية اليوميػة لكػؿ موضػوع تػـ تدر 
 الطرائؽ التدريسية المختمفة بما يناسب كؿ مهارة  مختارة مع استخداـ التغذية الراجعة المناسبة والتعزيز.

 Evaluation Stageثالثاً: مرحمة التقويـ 

 معممية لالمقترح. فهو يشير  ا في بنال البرنامج التعميمييأساسيمثؿ التقويـ جزلا 

مف إصدار حكـ والنجاح في بموغ  ناتمكن التي بياناتالالتي تساعد في الحصوؿ عمى المعمومات و 
 فالتقويـ يمثؿ القاعدة الاساس لاي (. ٚٔ ،صٖٕٓٓالنتاجات التعميمية. )العقيؿ، 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
خطوة تطويرية كما ويسهـ في الكشؼ عف امكانات المتعمميف وقدراتهـ .) زاير ، وعايز، 

 تـ تقويـ البرنامج المقترح مف خلاؿ:وقد ( ٕ٘ٙ،ص ٕٔٔٓ

 التقويم التمييدي  -1

لأهػػػداؼ البرنػػػامج الخاصػػػة،  وملالتػػػهالتعممػػػي  –لمتثبػػػت مػػػف الصػػػلاحية العمميػػػة  لمبرنػػػامج التعميمػػػي
( وحصمت ٔوطرائؽ التدريس الممحؽ ) مغة العربيةحيث عرضت الأهداؼ عمى  المحكميف والمختصيف في ال

 تعديؿ بسيط لبعض الفقرات.الموافقة بالإجماع بعد 

 التقويم البنائي )التأكد من صلاحية البرنامج(  -2

 ( طالػبٕ٘)بمغػت بتطبيؽ البرنامج التعميمي في صورته الأولية عمػى عينػة اسػتطلاعية  قاـ الباحث
 القادسػية. وتػـ تدريسػهـالتابعػة إلػى المديريػة العامػة لتربيػة ابـن النفـيسفػي ثانويػة  الخػامس الأدبػيفي الصػؼ 

(، لمتثبت مف مدى صلاحية البرنامج لمتطبيؽ ودقته ووضوحه ٕ٘ٔٓ/ ٘/ ٖٔ( لغاية )ٕٗٔٓ/ ٓٔ/ٕٕمف )
 وملالمته للأنشطة المعدة له.

( حصػػػة دراسػػػية وتػػػـ اختبػػػار العينػػػة بالواجبػػػات البيتيػػػة ٘ٔالعينػػػة الاسػػػتطلاعية ) وقػػػد درس الباحػػػث
ؽ مػػف صػػلاحية الأغػػراض السػػموكية، ليصػػبو البرنػػامج والمناقشػػة والاختبػػارات القصػػيرة والأسػػئمة الشػػفوية لمتحقػػ

 بصورته النهائية.

 التقويم الختامي )النيائي( -3

لأهدافػه بعػد إتمػاـ إجػرالات التقػويـ   عف مدى تحقيؽ البرنامج التعميمي يكشؼ هذا النوع مف التقويـ
(.ولمتحقػػؽ مػف مػػدى فاعميػة البرنػػامج المقتػرح بعػػد انتهػال عمميػػة التعمػػيـ ٓٗ: ٕٓٓٓالبنػائي المسػػتمر. )عػلاـ، 

 الناقدلػػدى رنميػػة التفكيػػوتنفيػػذ البرنػػامج فقػػد اشػػتمؿ التقػػويـ النهػػائي لمبرنػػامج عمػػى اثػػر البرنػػامج التعميمػػي فػػي ت
  لهذا الغرض. اختبار التفكير الناقد المعتمدباستخداـ  لأدبيالخامس االصؼ  لابط
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

 :منهج البحث: ثانيا

(المػػػنهج التجريبػػػي بانػػػه))عبارة عػػػف الطريقػػػة التػػػي يقػػػوـ بهػػػا الباحػػػث بتحديػػػد مختمػػػؼ  ٕٛٓٓيعرؼ)قنػػػديمجي،
مثػؿ تمػؾ الظروؼ والمتغيرات تظهر في التحري عف المعمومات التػي تخػص ظػاهرة مػا، وكػذلؾ السػيطرة عمػى 

لإجػػػػػرالات  مناسػػػػػباعتمػػػػػد الباحػػػػػث مػػػػػنهج البحػػػػػث التجريبػػػػػي   لأنّػػػػػه  الظػػػػػروؼ والمتغيػػػػػرات والػػػػػتحكـ بهػػػػػا ((
(. إذْ لا يقتصػػر  دور الباحػػث فيػػه عمػػى وصػػؼ الوضػػع الػػراهف لمحػػدث أو ٛٓٔ،ص ٕٛٓٓ،  قنػػديمجيبحثه.)

ّـَ ملاحظػػػة النتػػػائج بدقػّػػة الظػػػاهرة فقػػػط ، بػػػؿ يتعػػػدّام  إلااسػػػتعماؿ إجػػػرالات أو إحػػػداث تغييػػػرات معيّنػػػة ،  ومػػػف ثػػػ
( . إلا أف عمميػػػػػة الضػػػػػبط فػػػػػي البحػػػػػوث التجريبيػػػػػة ٔ٘، ص ٕٛٓٓوتحميمهػػػػػا وتفسػػػػػيرها.)عمياف ،وعخػػػػػروف ، 

التربويػػة وتصػػاميمها التجريبيػػة تظػػؿ جزئيػػة مهمػػا اتخػػذت فيهػػا مػػف إجػػرالات   لصػػعوبة الػػتحكـ فػػي المتغيػػرات 
 (  ٕٓ٘، ص ٜٜٓٔكمها. ) داود ، وأنور ، 

 :التصميمُ التجريبي:ثالثا

ػػو  كيفيػػة تنفيػػذ التجربػػة والتحقػػؽ مػػف الفرضػػيات ،       إفَّ التصػػميـ التجريبػػي عبػػارة عػػف برنػػامج عمػػؿ يوض 
، ٜٔٛٔوالوصػػػػوؿ إلػػػػى النتػػػػائج حػػػػوؿ العلاقػػػػات بػػػػيف المتغيػػػػرات المسػػػػتقمة والتابعػػػػة. ) الزوبعػػػػي ، ومحمػػػػد ،

 ( . ٙٓٔص

ى طبيعػة المشػكمة موضػوعة البحػث ، وعمػى ظػروؼ العينػة التػي والتصميـ التجريبي لمبحث يتوقػؼ تحديػدم عمػ
يختارهػػػا الباحػػػث ، ومػػػف المعػػػروؼ أف البحػػػوث التربويػػػة لػػػـ تصػػػؿ إلػػػى تصػػػميـ تجريبػػػي يبمػػػغ حػػػد الكمػػػاؿ مػػػف 
الضبط   لأف توافر درجة تامة مػف الضػبط أمػر بػالغ الصػعوبة ، وذلػؾ بحكػـ الظػواهر التربويػة المعقػدة. )فػاف 

 (.ٖٔٛص، ٜ٘ٛٔداليف، 

وقػػد اعتمػػد الباحػػث واحػػداً مػػف تصػػاميـ الضػػبط الجزئػػي الػػذي يػػرام ملائمػػاً لظػػروؼ البحػػث الحػػالي فجػػال      
 (:ٔالتصميـ عمى ماهو مبيف في جدوؿ )

  



 
 
 
 

ٗٔٚ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 (ٔجدوؿ )

 التصميـ التجريبي

وقػػػد اعتمػػد الباحػػث الأسػػموب العشػػوائي فػػي اختيػػار إحػػدى مجمػػوعتي البحػػث لتكػػوف المجموعػػة التجريبيػػة      
، أمّػا المجموعػة الضػابطة فتػدرس مػادة المطالعػة بالطريقػة التقميديػة ، فكػاف  ج التعميميتدرس وفقا لمبرنامالتي 

( لدى طلاب المتغير التابعستقؿ( في التفكير الناقد))المتغيّر الم البرنامج التعميميالاختبار النهائي لمعرفة أثر 
 الصػؼ  الخامس الأدبي.

 :مجتمع البحث وعينتو : رابعا

يتكوّف مجتمع البحث الحالي مف مدارس البنيف الإعداديّة والثانويّة النهاريّة في مركز      /مجتمع البحث  .ٔ
 .(مدرسة  ٖٔبواقع  )  ـ  ٕ٘ٔٓ -ٕٗٔٓلمعاـ الدراسي: الديوانيةمحافظة 

 عيّنة البحث:02

إف تحديد المجتمع الأصمي لمدراسة أمر مهـ في البحوث التربوية ، لأنه ضرورة لازمة لاختيار      
وخطوة أساسيّة وحاسمة في البحث العممي تؤثر في خطواته الأ خر  ،العينة الممثمة له تمثيلا صحيحا

جميعها. ولذلؾ فإفّ عمى الباحث أف يختار عينة دراسيّة تمثّؿ المجتمع الأصمي تمثيلا صادقاً 
 ( .ٕٖٔ، صٕٕٓٓ)ممحـ،

المتغير  الاختبار القبمي المجموعة
 المستقؿ

المتغير 
 التابع

 الأداة

 
 المجموعة التجريبية

التفكير اختبار 
 الناقد

 
البرنامج 
 التعميمي

 
التفكير 
 الناقد

 اختبار التفكير الناقد البعدي
 
 

 
 المجموعة الضابطة

اختبار التفكير 
 الناقد

 
الطريقة 
 التقميدية

التفكير 
 الناقد

 اختبار التفكير الناقد البعدي
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 أ ـ عيّنة المدارس:

ويػة النهاريػة لمبنػيف ضػمف حػدود يتطمب البحث الحالي اختيار مدرسة واحدة مف المػدارس الإعداديػة والثان     
عمى أف لا يقػؿّ عػدد شػعب الصػؼ الخػامس الأدبػي فيهػا عػف شػعبتيف ، وتحقيقػاً لػذلؾ  الديوانيةمركز محافظة 

لتحديد المدارس الإعدادية والثانوية  الديوانيةاستعاف الباحث بقسـ الإحصال في المديرية العامة لتربية محافظة 
 ٙ) النهارية لمبنيف التي تضّـ شعبتيف أو أكثر مف شعبتيف لمصػؼّ الخػامس الأدبػي، وكػاف عػدد تمػؾ المػدارس 

( بطريقة عشوائية لإجرال بحثه فيه. وتشػكّؿ العيّنػة الجػزل الػذي ي مثػّؿ اعدادية ابف النفيساختار الباحث ) .وقد(
(. ومف الصعب ٜٗٔ، صٕ٘ٓٓ، الذي ي جري الباحث مجمؿ عممه عميه.)محجوب ، مجتمع البحث الأصمي

أف يأخذ الباحث أفراد المجتمع بالكامؿ لدراسته   لأف ذلؾ يتطمب إمكانات كبيرة ، ووقتاً وجهداً كبيريف ، لذلؾ 
بأكممه ، فضلًا يمجأ الباحث إلى اختيار عيّنة مف المجتمع الأصمي، لتغنيه عف مشقة دراسة المجتمع الأصمي 

 (. ٜٖٛص ٜ٘ٛٔف أنها  ت وفر له الكثير مف الوقت والجهد والماؿ.)فاف داليف ،م

 عينة الطلاب : -ب

لمبنيف ، زار تمؾ ( النفيسابف ) بعد أف حدد الباحث المدرسة التي سيطبؽ فيها التجربة ، وهي إعداديّة      
، ووجد أنها  الديوانيةالمدرسة مستصحباً معه كتاب تسهيؿ المهمة الصادر مف المديرية العامة لتربية محافظة 

تضـ شعبتيف لمصؼ الخامس الأدبي ، وبطريقة السحب العشوائي حدد الباحث شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة 
عبة )ب( تمثؿ المجموعة الضابطة التي ستدرس باعتماد ، وش وفقا لمبرنامج التعميميالتجريبية التي ستدرس 

( طالباً بواقع ٗٙ( . وكاف عدد طلاب عينة البحث )الخامس الأدبيكتاب المطالعة )المقرّر تدريسه لمصؼّ 
 ( طالباً في الصؼ الخامس )ب( .ٕٖ( طالباً في الصؼ الخامس ) أ ( و)ٕٖ)

( فػػػي المجموعػػػة التجريبيّػػػة ، اثنػػػاف( طػػػلاب بواقػػػع )ٗوبعػػػد اسػػػتبعاد الطػػػلاب المخفقػػػيف البػػػالغ عػػػددهـ )     
( طالبػاً فػػي المجموعػػة ٖٓ( طالبػػاً. مػػنهـ )ٓٙ( فػػي المجموعػة الضػػابطة ، أصػػبو عػدد طػػلاب العينػة )اثنػافو)

 :( يبيّف ذلؾ ٕلتجريبية. وجدوؿ )( طالباً في المجموعة آٖالضابطة ، و )
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 (2جدول )

  عدد طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قبل الاستبعاد وبعده      
 

 اسم الصف والشعبة
 المجموعة 

عدد الطلاب قبل 
 الاستبعاد

عدد الطلاب 
 المخفقين

عدد الطلاب بعد 
 الاستبعاد

 ٖٓ ٕ ٕٖ المجموعة التجريبية الخامس الأدبي: )أ(
 ٖٓ ٕ ٕٖ الضابطةالمجموعة  الخامس الأدبي: )ب(

استبعد الباحث الطلاب المخفقيف عنػد حسػاب النتػائج لأنّػه يعتقػد أنّهػـ  يمتمكػوف خبػرةً سػابقةً قػد تػؤثر فػي      
دقة نتائج البحث ، وأبقػى الباحػث عمػيهـ داخػؿ الصػؼ فػي أثنػال التػدريس كػي لا يحػرمهـ مػف الفائػدة وليحػافظ 

 عمى النظاـ في المدرسة .

 مجموعتي البحث :: تكافؤ خامسا

اف مبدأالتكافؤ في البحوث التجريبية اساسي ومهـ وعميه تتوقؼ عممية نجاح او فشؿ الباحث في         
 ( ٜ٘ص.  ٕٚٓٓدراسته . ) القيـ ، 

أجرى الباحػث قبػؿ بػدل التجربػة تكػافؤاً إحصػائيّاً بػيف مجمػوعتي البحػث فػي بعػض المتغيّػرات التػي قػد تػؤثر لذا 
 تجربة ، وهذم المتغيّرات هي :في نتائج هذم ال

 العمر الزمني لمطلاب محسوباً بالشهور .  .ٔ

 . ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓلمعاـ الدراسي  النهائيختبار الادرجات المغة العربية في  .ٕ

 درجات اختبار التفكير الناقد القبمي. .ٖ

وحصػػؿ الباحػػث عمػػى المعمومػػات الخاصػػة بػػالعمر الزمنػػي مػػف بطاقػػات الطػػلاب المدرسػػيّة ، أمّػػا درجػػات      
 صؿ عميها مف سجؿ درجات الطلاب وبالتعاوف مع إدارة المدرسة .فح النهائيختبار الاالمغة العربيّة في 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 العمر الزمني لمطلاب محسوباً بالشهور : .ٔ

( Test.Tلمتأكد مف أفّ مجموعتي البحث متكافئتاف في العمر الزمني استعمؿ الباحث معادلة اختبار )      
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي أعمار طلاب المجموعتيف فكانت النتائج عمى ما هي 

 ( ٖعميه في جدوؿ )

 (ٖجدوؿ )

المعياري، والقيمة التائية )المحسوبة و الجدولية( والدلالة الإحصائية المتوسط الحسابي ، والتبايف ، والانحراؼ 
 . لأعمار طلاب مجموعتي البحث محسوباً بالشهور

 ( شهراً ، وأفّ 0ٕٕٕٔٓ( أفّ متوسط أعمار طلاب المجموعة التجريبية )ٖيمحظ في جدوؿ ) 

 (ٕٙ.ٓالمحسوبة ) T)شهراً ، وأفّ قيمة )( ٜٛٔمتوسط أعمار طلاب المجموعة الضابطة )

 ( .ٛ٘( وبدرجة حريّة )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )0ٕٓٓوهي أقؿ مف القيمة الجدوليّة البالغة )

 وهذا يدؿ عمى أفّ مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائياً في العمر الزمني . 

المتوسط  العدد المجموعة
الانحراف  التباين الحسابي

 المعياري
درجة  القيمة التائية

 الحرية
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 130954 1940730 201022 30 التجريبية

0062 

 
2000 

 
 

58 

غير دالة 
إحصائيا 
عند 
مستوى 
0.05 

 130893 193،016 198 30 الضابطة
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 : الاختبار النهائيدرجات المغة العربية في  .ٕ

استعمؿ الباحث  النهائيختبار الالمتأكد مف أفّ مجموعتي البحث متكافئتاف في درجات المغة العربيّة في      
( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف Ttest.Tمعادلة اختبار) 

 ( ٗفكانت النتائج عمى ما هي عميه في جدوؿ )

 (ٗجدوؿ )

سابي ، والتبايف ، والانحراؼ المعياري ، والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( والدلالػة الإحصػائية المتوسط الح
 . الاختبار النهائيلدرجات مجموعتي البحث في مادة المغة العربية في 

 
 
 

 العدد
 
 
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

 القيمة التائية
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 12061 159026 73026 30 التجريبية

0019 2000 58 

غير دالة 
إحصائيا 
عند 
مستوى 
0.05 

 13035 178023 72063 30 الضابطة

الاختبػار النهػائي ( أفّ متوسط درجات المجموعة التجريبية في مادة المغػة العربيػة فػي ٗيمحظ في جدوؿ )     
( درجػة ، 0ٖٕٙٚ( درجة ، و متوسط درجات المجموعػة الضػابطة )0ٕٖٙٚ( )ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓمعاـ الدراسي) ل

( ٘ٓ.ٓ( عنػػد مسػػتوى دلالػػة )0ٕٓٓ( وهػػي اقػػؿ مػػف القيمػػة الجدوليػػة البالغػػة )0ٜٔٓالمحسػػوبة ) (T)وأفّ قيمػػة 
بػػار الاخت( . وهػذا يػػدؿ عمػى أَفّ مجمػػوعتي البحػػث متكافئتػاف فػػي درجػات المغػػة العربيػة فػػي ٛ٘وبدرجػة حريػػة )

 .النهائي



 
 
 
 

ٕٕٗ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 درجات الطلاب في اختبار التفكير الناقد القبمي : .ٖ

اجرام الباحث عمى الذيلمتأكد مف أفّ مجموعتي البحث متكافئتاف في درجات اختبار التفكير الناقد القبمي      
لمعرفة ( لعينتيف مستقمتيف Ttest.Tاستعمؿ الباحث معادلة ) ٕٗٔٓ/ ٔٔ/ٕٓالعينة الاساسية لمبحث بتاريخ 

 ( ٘دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف فكانت النتائج عمى ما هي عميه في جدوؿ )

 (٘جدوؿ )

المتوسط الحسابي ، والتبايف ، والانحراؼ المعياري ، والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( والدلالػة الإحصػائية 
 لاختبار النهائي .لدرجات مجموعتي البحث في مادة المغة العربية في ا

 المجموعة
 
 
 

 العدد
 
 
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

 القيمة التائية
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 2097 16028 63053 30 التجريبية

00048 2000 58 

غير دالة 
إحصائيا 
عند 
مستوى 
0.05 

 2091 15096 63073 30 الضابطة

( درجػػة ، و متوسػػط درجػػات 0ٖٖ٘ٙ) بمػػغ( أفّ متوسػػط درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة ٘يمحػػظ فػػي جػػدوؿ )    
( وهػػػي اقػػػؿ مػػػف القيمػػػة الجدوليػػػة 0ٓٗٛٓالمحسػػػوبة ) (T)( درجػػػة ، وأفّ قيمػػػة 0ٖٖٚٙالمجموعػػػة الضػػػابطة )

مجمػػػوعتي البحػػػث  ( . وهػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أَفّ ٛ٘( وبدرجػػػة حريػػػة )٘ٓ.ٓ( عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )0ٕٓٓالبالغػػػة )
 متكافئتاف في درجات المغة العربية في الاختبار النهائي.

  



 
 
 
 

ٕٖٗ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 القياس :. أداة سادسا

 استعمؿ الباحث اختبار التفكير الناقد.     

 اختبار التفكير الناقد:

والدراسػات اف عممية قياس التفكير الناقد تتطمب وجػود اداة وهػذم الأداة هػي الاختبػار لػذلؾ اطمػع الباحػث عمػى الادبيػات 
( ،واعتمػد عميػه الباحػث لكونػه اختبػارا حػديثا ٕٗٓٓالسابقة في هذا المجاؿ ووجػد اختبػارا فػي التفكيػر الناقػد اعػدم )عمػي،

ف المجتمع الذي طبؽ فيه الاختبار هو مشابه لمجتمع البحث الحالي )المرحمة الإعدادية(   وام

خمػػسم مهػػاراتت  هػػي ، معرفػػة الافتراضػػاتم ، والتفسػػير، وتقػػويـ ( فقػػرة موزعػػة عمػػى ٜٓيتػػألؼ  اختبػػار  التفكيػػر الناقػػد مػػف )
( . ولمتعػرؼ عمػى وضػوح فقراتػه ، وكشػؼ الغػامض منهػا ، ولتحديػد المػدّة ٕالحججم ، والاستنباط ، والاسػتنتاج ، ممحػؽ)

دبػي مػف الأ الخػامسالتي تستغرقها الإجابة عف الاختبػار أجػرى الباحػث تطبيقػاً للاختبػار عمػى عينػة مػف طػلاب الصػؼ 
 ( طالباً مف طلابم ٕٓمجتمع البحث نفسه ولها مواصفات عينة البحث نفسها وكاف عددها )

 البحث: : تطبيق أداةسابعا

 التفكير  تبار، اخحث الطلاب بموعد إجرال الاختبارقبؿ انتهال التجربة باسبوع أخبر البا

. ٕ٘ٔٓ-ٗ-ٕٚالبحث يوـ الأربعال الناقد ، طبؽ الباحث اختبار التفكير الناقد عمى طلاب مجموعتي 
نفسه عمى تطبيؽ بوانيطت عممية المراقبة بمدرسي المغة العربية في المدرسة المذكورة سابقاً، وأشرؼ الباحث 

 الاختباريف حفاظاً عمى سلامة التجربة.

د أف أعمػى ( درجة فوجٜٓوبعد الانتهال مف التطبيؽ صحو الباحث اختبار التفكير الناقد الذي حدد درجته بػ )
 .( ٖ٘( واقؿ درجة )٘ٛدرجة كانت )

  



 
 
 
 

ٕٗٗ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 : الوسائل الإحصائية: ثامنا

 ( ذو النهايتيف لعينتيف مستقمتيف :Ttest.Tالاختبار التائي ) .ٔ

 استعمؿ في إيجاد التكافؤ بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية في :      

 أ ػ العمر الزمني لمطلاب محسوباً بالشهور . 

 . الاختبار النهائيب ػ درجات المغة العربية في 
-) س              

 ( 2-س – 1
 ت =  

2( ع 1 –1) ن               
2ع ( 1 –2+ ) ن 1

211 1 
 2ن1ن 2 –2+ ن 1ن                           

 إذ تمثؿ:

 : الوسط الحسابي لمعينة الأولى. ٔس

 الثانية. : الوسط الحسابي لمعينةٕس

 : عدد أفراد العينة الأولى.ٔف

 : عدد أفراد العينة الثانية.ٕف

 : التبايف لمعينة الأولى. 2 ٔع

 (. ٕٓٙ، ص ٜٚٚٔ: التبايف لمعينة الثانية . )البياتي ،  2 ٕع

 استعمؿ في حساب معامؿ ثبات التفكير الناقد بطريقة التجزئة النصفية. /معامل ارتباط بيرسون  .ٕ

 + 



 
 
 
 

ٕٗ٘ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 )مج س( )مج ص(  –ف مج س ص                    

    ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ر   =

 [  ٕ)مج ص ( – ٕ[ ] ف مج ص ٕ) مج س ( – ٕ] ف مج س         

 إذ تمثؿ :

 ر: معامؿ ارتباط بيرسوف 

 ف : عدد أفراد العينة

  الأولى .س: درجات المجموعة 

 (.ٕٚ، ص  ٕٓٓٓص : درجات المجموعة الثانية . )توفيؽ ، وعخروف ، 

 (Spearman-Brown)براون -. معادلة سبيرمان3

اسػػػت عممت فػػػي تصػػػحيو معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف جػػػزأي اختبػػػار الاسػػػتيعاب القرائػػػي واختبػػػار التفكيػػػر الناقػػػد 
 )درجات الفقرات الفردية ودرجات الفقرات الزوجية( بعد أف است خرج الثبات بمعامؿ ارتباط بيرسوف. 

 

     ر ث = 

 ويعني:

 )ر ث(: معامؿ الارتباط الكمي

 الارتباط بيف النصؼ الأوؿ والنصؼ الثاني مف الاختبار الذي استخرج بمعادلة بيرسوف.ر: معامؿ 

 (.ٚٗٔ، صٜٕٓٓ)المنيزؿ وعايش ،  

 ر 2

 + ر 1

 



 
 
 
 

ٕٗٙ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

 الفصؿ الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها

يتضمف هذا الفصؿ عرض النتائج التي توصؿ اليها الباحث في ضول هدؼ البحث وفرضيته ، 
الفرؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف )التجريبية والضابطة( ضمف وتفسير تمؾ النتائج لمعرفة دلالة 

 درجات الاختبار البعدي لمتحقؽ مف فرضية البحث إذ تناوؿ تفسير النتائج عمى وفؽ ما يأتي :

 أولًا: عرض النتائج:

 الدراسي.دلالة الفروؽ الاحصائية بيف طلاب المجموعتيف ) التجريبية والضابطة( في اختبار التفكير الناقد -

عمى طلاب المجموعتيف ) التجريبية  اختبار التفكير الناقدبعد أف أنهى الباحث التجربة، وقاـ بتطبيؽ 
 والضابطة(، وقاـ بتحميؿ الإجابات وحساب الدرجات، وقد استعمؿ الباحث الاختبار 

تحصيؿ طلاب ( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ الاحصائية بيف متوسطي t- testالتائي )
(، وذلؾ لاختبار الفرضية ٛ٘( وبدرجة حرية )0ٓ٘ٓالمجموعتيف ) التجريبية والضابطة( عند مستوى دلالة )

( بيف متوسط 0ٓ٘ٓالصفرية الأ ولى التي تنصُّ عمى أنَّه ) ليس هناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )
والذيف يمثموف  عةباستخداـ البرنامج التعميميمطالالذيف يدرسوف مادة ال الخامس الأدبيتحصيؿ طلاب الصؼ 

بالطريقة  مطالعةالذيف يدرسوف مادة ال الخامس الأدبيالمجموعة التجريبية، ومتوسط تحصيؿ طلاب الصؼ 
 (.ٙالتقميدية والذيف يمثموف المجموعة الضابطة(، وكانت النتائج عمى ما مبيَّنة في الجدوؿ)

  



 
 
 
 

ٕٗٚ 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 (ٙجدوؿ )

 اختبار التفكير الناقد:في ت مجموعتي البحث) التجريبية والضابطة(لدرجادلالة الفروؽ الاحصائية 
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف  

 المعياري
درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمتان التائيتان
 الجدولية المحسوبة التباين (0005عند )

 احصائيادالة  2000 3.958 58 1072 9044 72 30 التجريبية

 2088 1579 58070 30 الضابطة

(، وبمغ 0ٕٚٔ( وبانحراؼ معياري قدرم )ٕٚ( أفَّ متوسط درجات المجموعة التجريبية بمغ )ٙمف الجدوؿ)يمحظ 
(، وأفَّ القيمة التائية المحسوبة 0ٕٛٛ(، وبانحراؼ معياري قدرم )0ٚٓٛ٘متوسط درجات المجموعة الضابطة )

(، وهذا يدؿُّ عمى تفوؽ طلاب 0ٕٓٓ(، وهي أعمى مف القيمة التائية الجدولية البالغة )0ٜٖ٘ٛبمغت )
عمى طلاب المجموعة الضابطة الذيف  البرنامج التعميميباستعماؿ  مطالعةالمجموعة التجريبية الذيف درسوا ال

الباحث، وتقبؿ الفرضية  بالطريقة التقميدية، وعميه ترفض الفرضية الصفرية التي وضعها المطالعةدرسوا مادة 
( بيف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا درجات 0ٓ٘ٓالبديمة ) هناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )

ومتوسط درجات الطلاب الذيف يدرسوف  البرنامج التعميميباستعماؿ  المطالعةالطلاب الذيف يدرسوف مادة 
 بالطريقة التقميدية في التحصيؿ(. المطالعةمادة 

: في ضول نتيجة البحث التي عرضت عنفاً ، يتضو تفوؽ طلاب المجموعة  ثانيا : تفسير النتائج
البعدي ، الذي أ جرمي بعد إنهال التجربة  اختبار التفكير الناقدالتجريبية عمى طلاب المجموعة الضابطة في 

 أو اكثر مف الأسباب الاتية :مباشرة ، ويعتقد الباحث أف التوصؿ إلى هذم النتيجة ربما يعود إلى واحد ، 

ساهـ   وذلؾ لأنَّهيالمطالعةتدريس مادة أكثر فاعمية مف الطريقة التقميدية في  البرنامج التعميميإفَّ  .ٔ
ساهـ في خمؽ روح العمؿ الجماعي لديهـ، ، ويالتفكير الناقدى بشكؿ كبير في تدريب الطلاب عم

 لديهـ بالمسؤولية الفردية والجماعية. ةالشعور وتنمي
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
لطالب محور جعؿ ايزيد مف دافعية الطالبنحو المعمـ، والسبب في ذلؾ أنَّه ي البرنامج التعميميإفَّ  .ٕ

ساهـ بشكؿ كبير في جذب الطالب لاستخداـ المهارات العقمية العميا ) كالتحميؿ العممية التعميمية وي
 عمة في الدرس.والتركيب والتقويـ( والمشاركة الفا

ساعد الطلاب توليد الأفكار ومناقشتها، ممّا  المطالعةفي تدريس مادة  البرنامج التعميميإفَّ استخداـ  .ٖ
ؽ المجموعة  المطالعةساعدهـ عمى الفهـ العميؽ ممّا دعا عمى ارتفاع مستوى تحصيمهـ بمادة  وتفوُّ

 التجريبية عمى المجموعة الضابطة. 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

 الفصؿ الخامس

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات () 

 : في ضول النتائج توصؿ الباحث إلى الاستنتاجات الآتية:أولًا: الاستنتاجات

أفضؿ في تدريسها بالطريقة التقميدية في ضول  المطالعةفي تدريس  البرنامج التعميميإفَّ استخداـ  .ٔ
ؽ المجموعة التجريبية عمى المجموع  ة الضابطة.النتائج التي أسفرت عف تفوُّ

الخامس بشكؿ كبير في رفع مستوى تحصيؿ طلاب الصؼ  ساهـ البرنامج التعميميإفَّ استخداـ  .ٕ
 واتَّضو في ضول النتائج المذكورة عنفاً. المطالعةفي مادة  الأدبي

 : توصؿ الباحث إلى مجموعة مف التوصيات الآتية:ثانياً: التوصيات

 بوجه عاـ. المطالعةعمى الاستراتيجيات الحديثة في تدريس  المطالعةضرورة اعتماد مدرسي  .ٔ
بوجه عاـ في تدريس فروع  البرنامج التعميميالمغة العربية عمى استخداـ  يضرورة تدريب مدرس .ٕ

وذلؾ في معاهد الإعداد  المطالعةالمغة العربية جميعها، واستخدامها بوجه خاص في تدريس مادة 
 ية بالتعاوف مع الباحثيف في مجاؿ طرائؽ التدريس.والتدريب التابعة لوزارة الترب

في مفردات مادة طرائؽ التدريس في كميات التربية وكميات التربية  البرنامج التعميميضرورة ادخاؿ  .ٖ
 الأساسية.

 :لجممة مقترحات منها : توصؿ الباحث ثالثاً: المقترحات

 اجرال دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى عينة مف الإناث. .ٔ
 اجرال دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في صفوؼ دراسية أخرى. .ٕ
 اجرال دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مواد دراسية أخرى. .ٖ
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

 المصادر 

 المصادر العربية:

 القرعف الكريـ -

 ـ .ٜٛٙٔ، دار المعارؼ ، مصر ،  ٗ، ط . الموجو الفني لمدرسي المغة العربيةإبراهيـ ، عبد العميـ  -ٔ
)ت  -ٕ ، دار  ٗ، ط ٔٔ، مجمد . لسان العرب هػ( ٔٔٚابف منظور ، أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 ـ.ٖٕٓٓصاد ، بيروت ، لبناف ، 
،الكويت، مكتبة ٔ، طاستراتيجيات حديثة في طرائق تدريسالعمومأبو جلالة، صبحي حمداف،:  -ٖ

 . ٜٜٜٔالفلاح لمنشر والتوزيع،
 -أسسيا –مفاىيمياعناصرىا  –المناىج التربوية المعاصرةأبو حويج، مرواف، وعخروف، -ٗ

 ـ ٕٓٓٓ، عماف، دار الناشر لمنشر والتوزيعٔ، طوعممياتيا
، دار الخميج  ٔ، ط . دراسات في أساليب تدريس التربية الاجتماعية والوطنيةأبو سرحاف ، عطية عودة  -٘

 ـ.ٕٓٓٓلمنشر ، عماف ، 
 .ٕٗٓٓجمة أسبوعية تربوية ثقافية جامعة ،الرياض ،ابو شرخ ، عبدا  ،التفكير الناقد ،م -ٙ
، عماف ،  ٔ، ط . طرائق التدريس ، فيم ، اسموب ، وسيموالأحمد ، ردينه عثماف ، وحذاـ عثماف يوسؼ  -ٚ

 ـ.ٕٔٓٓالأردف ف 
 ـ.ٕٓٓ، دار المعرفة الجامعية ، مصر ،طرق تدريس المغة العربيةإسماعيؿ ، زكريا.  -ٛ
،  الإحصاء الوصفي والاستدلالي فيالتربية وعمم النفس. البياتي ، عبد الجبار توفيؽ ، وزكريا اثناسيوس  -ٜ

 . ٜٚٚٔمطبعة مؤسسة الثقافة العمالية ، بغداد ، 

، مطبعة تونس ،  ٔ، طمبادئ البحث التربوي لمعاىد إعداد المعممين .توفيؽ ، عبد الجبّار ، وعخروف -ٓٔ
 ـ .ٕٓٓٓبغداد ، العراؽ ، 

،فمسطيف ،وزارة التربية والتعميـ العالي ،اميف سر لجنة اتربية والتعميـ،  التفكير الابداعيحبش ،زينب، -ٔٔ
 ـ.ٕ٘ٓٓ
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
، برنامج لاعداد معمم المرحمة الابتدائية بالبحرين قائم عمى الكفايات الادائيةحسف ، عبد عمي محمد ،   -ٕٔ

 .ٜٙٛٔروحة دكتورام غير منشورة (كمية التربية جامعة الازهر ، القاهرة )اط

، دار السػػيدة لمنشػػر والتوزيػػع ، ٔ،ط . المغــة والتفكيــر الناقــدالحػػلاؽ ، عمػػي سػػامي عمػػي ، ورشػػدي أحمػػد طعيمػػة  -ٖٔ
 ـ.ٕٚٓٓعماف ، الأردف ، 

، مجمػػػػة دراسػػػػات أســــباب تعثــــر الطمبــــة الجــــامعيون فــــي الكويــــتحمػػػػادة ، عبػػػػد المحسػػػػف ومحمػػػػد الصػػػػاوي ،   -ٗٔ
 ـ.ٕٕٓٓ، مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج، ٕٙ، السنة ٜٙوالجزيرة العربية ، العدد الخميج 

ػػػػػػ ٘ٗٔـ/ أ:ٜٜٛٔ،العػػػػػدد الأوؿ،عذار         دراســـــات فـــــي العمـــــوم التربويـــــةالحمػػػػوري هنػػػػػد و الػػػػػوهر محمػػػػػود، -٘ٔ
 ٜٜٛٔ،عماف،ٛ٘ٔ.

دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف، ٔ، طالتصميم التعميمي نظرية و ممارسةالحيمة، محمد محمود،  -ٙٔ
 ـ.ٜٜٜٔوالطباعة،

. اثر نوع الأسئمة ومستوياتيا في التحصيل وتنمية التفكير الناقد في مادة الخزرجية ، تغريد فاضؿ عباس  -ٚٔ
ـ، )اطروحة دكتورا ٕٗٓٓ، جامعة بغداد ، كمية التربية ، ابف رشد ،  الأدب والنصوص لدى طالبات المرحمة الإعدادية

 غير منشورة(. 

، بنغازي، ٔط ،التخطيط لمتدريس والأسئمة الصعبة، رؤيةمنيجية جديدةالخميفة، حسف جعفر،  -ٛٔ
 ـ.ٜٜٙٔمنشورات جامعة عمر المختار، دار الكتب الوطنية،

، الإمارات العربية المتحدة، ٔ، طعموـ في مراحؿ التعميمالعاـتدريس الالخميمي، خميؿ يوسؼ، وعخروف،  -ٜٔ
 ـ.ٜٜٙٔدار القمـ لمنشر والتوزيع،

، جامعة بغداد ، دار الحكمة مناىج البحث التربويداود ، عزيز حنا ، وأنور حسيف عبيد الرحمف . -ٕٓ
 ـ. ٜٜٓٔلمطباعة والنشر ، بغداد ، 

، مطبعة ثائر جعفر مناىج المغة العربيةوطرائق تدريسيازاير، سعد عمي،وايماف اسماعيؿ عايز. -ٕٔ
 ـ.ٕٔٔٓالعصامي،بيروت،لبناف
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
، مطبعػػة العػػاني، بغػػػداد، ٕ، ج. منــاىج البحــث فــي التربيــةالزوبعػػي، عبػػد الجميػػؿ إبػػراهيـ، ومحمػػد احمػػد الغنػػاـ -ٕٕ

 ـ.ٜٔٛٔ

استراتيجيات ما وراء المعرفة في الفيم القرائي وتنمية التفكير الإبداعي  اثرالاسدي.بساـ عبد الخالؽ عباس، -ٖٕ
اطراوحة دكتورام غير منشور ،كمية التربية/صفي الديف الحمي  لدى طالبات الصف الرابع العممي في مادة المطالعة،

 ـ. ٕٔٔٓ ،،جامعة بابؿ

، طلاس لمدراسة والترجمة والنشر ، دمشؽ ،  والطموح. تعميم المغة العربية ، بين الواقع السيد ، محمود أحمد  -ٕٗ
 ـ.ٜٛٛٔ

مطبعػػػػة منــــاىج البحــــث بــــين النظريــــة والتطبيــــق،الصػػػػافي ، فػػػػلاح محمػػػػد حسػػػػف،وانور حسػػػػيف عبػػػػد الػػػػرحمف.  -ٕ٘
 ـ.ٕ٘ٓٓالتاميـ،كربلال ، العراؽ،

اطراوحػة  ، شـاط التمثمـيبناء برنـامج تعميمـي لتنميـة التفكيـر الإبـداعي فـي النالطائي ، محمد إسماعيؿ خمؼ .  -ٕٙ
 ـ.ٕٓٓٓدكتورام غير منشور ، كمية الفنوف الجممية ، جامعة بغداد ،

 .ٕٔٓٓ، دار المسيرة لمنشر والطباعة ، عماف ،  . تنمية قدرات التفكير الإبداعيالطيطي ، محمد حمد  -ٕٚ

التفكيـر  –التعميمـي فـي تنميـة بعـا ميـارات ) الادراك  اثـر برنـامج الكـورتالعباجي ، ندى فتاح زيػداف ذنػوف .  -ٕٛ
رسالة دكتورام ، جامعػة الموصػؿ ، كميػة  ،التفكير التقاربي ( لدى طلاب ثانوية المتميزين في محافظة نينوى  –الناقد 
 ـ. ٕٕٓٓالتربية ،

، دار صػػفال ٔ،ط داديــة. أنشــطة وميــارات الاســتيكار فــي المدرســتين الابتدائيــة والإععبػػد الحميػػد ، هبػػة محمػػد  -ٜٕ
 ـ.ٕٙٓٓلمنشر والتوزيع ، عماف ، الأردف ،

ــة،عبػػد الػػرزاؽ، ظػػاهر وعبػػد الػػرحمف حسػػف ابػػراهيـ،  -ٖٓ ــبلاد العربي ــاىج وتطويرىــا فــي ال  اســتراتيجيات تخطــيط المن
 .ٜٓٛٔالقاهرة: دار النهضة العربية، 

، جػػدارا لمكتػػاب العػػالمي ، ٔ،ط المتفــوقين عقميــاً  . اســس تعمــيم القــراءة الناقــدة لمطمبــةالعبػد ا  ، محمػػود فنػػدي  -ٖٔ
 ـ.ٕٚٓٓعماف ، الأردف ،
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
كمية  تصميم برنامج تعميمي في النشاط التمثيمي لتطوير مفيوم اليات لدى طمبة الثانوية،العتيبي، علال شاكر.  -ٕٖ

 ـ.ٜٜٙٔالفنوف الجميمة، جامعة بغداد، ) رسالة دكتورام غير منشورة(، 

 ـ.ٕٓٓٓ، عماف، دار الفكر لمنشر،ٔ، طالمدرسة وتعميم التفكيرعدس، محمد عبد الرحيـ.  -ٖٖ

 ـ.ٕٔٓٓ،مكتبة النهضة المصرية ،القاهرة ،  . دليل تدريس المغة العربيةعطا ، إبراهيـ محمد  -ٖٗ

، ٔط التحصـيمية،الشامل في تـدريب المعممـين ميـارات الأسـئمة الصـعبة والاختبـارات العقيؿ، إبراهيـ.  -ٖ٘
 ـ ٖٕٓٓالرياض، الجزل السادس، دار الوراؽ لمطباعة والنشر والتوزيع،

ثراؤه في المنيج الدراسـيعصر، حسني عبد الباري. -ٖٙ ، المكتػب العربػي الحػديث، مداخل تعميم التفكير وا 
 ٜٜٜٔالاسكندريه، مصر،

الشػروؽ لمنشػػر  والتوزيػع، عمػػاف ،   ،دارالكـافي فــي أسـاليب تــدريس المغـة العربيــةعطيػة، محسػف عمػػي.-ٖٚ
 .ٕٙٓٓالأردف ،

علاـ،صلاح الديف محمود. القياس والتقويـ التربػوي والنفسػي اساسػياته وتطبيقاتػه وتوجهاتػه المعاصػرة ،  -ٖٛ
 ـٕٓٓٓ،دار الفكر العربي، عماف، الاردف. ٔط

، دار صػفال ، ٔ، طيط والإدارة . أسـاليب البحـث العممـي وتطبيقاتـو ، التخطـعمياف ، ربحػي مصػطفى ، وعخػروف -ٜٖ
 ـ .ٕٛٓٓعماف ، الأردف ، 

اطروحػػػة . اثــر برنـــامج تدريســي فـــي تنميــةالتفكير الناقـــد لــدى طمبــة المرحمـــة الاعداديــة،عمي،اسػػماعيؿ ابػػراهيـ-ٓٗ
 ـ.ٕٗٓٓدكتورام،جامعة بغداد،كمية التربية/ ابف الهيثـ، 

 ـ.ٕٕٓٓلبناف ،  -، مؤسسة الرسالة ، بيروتٔ، ط العربية. اتجاىات حديثة في تدريس المغة عمار ، ساـ  -ٔٗ

، ٖ، ترجمة ، محمد  نبيؿ نوفؿ وعخروف ، ط. مناىج البحث في التربية وعمم النفس فاف داليف ، ديوبوالدب  -ٕٗ
 ـ .ٜ٘ٛٔمكتبة الانجمو المصرية ، 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
، دار المسيرة، عماف، ٔطالتقمديةوالالكترونية،البحث العممي واستخدام مصادر المعمومات قنديمجي، عامر .  -ٖٗ

 ـ.ٕٛٓٓالاردف،

 ـ.ٕٚٓٓالمكتبة الوطنية ، بغداد ،  مفاىيم واساليب البحث العممي في الدراسات الانسانية،القيـ، كامؿ حسوف.  -ٗٗ

صف الرابع اثر استخدام التقارير القصيرة في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات الالكعبي، بلاسـ كحيط حسف،-٘ٗ
 .ٕٕٓٓابف رشد ، \رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، كمية التربية العام في مادة الجغرافية،

،  تنميػػة قػػدرات التفكيػػر عنػػد التلاميػػذ اقتػػراح تطبيػػؽ برنػػامج كػػورت التفكيػػر رسػػالة الخمػػيج العربػػيالمػػانع ، عزيػػزة .  -ٙٗ
 ـ. ٜٜٙٔلدوؿ الخميج .، مكتب التربية العربي  ٚٔ، السنة  ٜ٘العدد / 

، دار المناهج لمطباعة والنشر والتوزيػع ، عمػاف ، الأردف ، ٕ،طأصول البحث العممي ومناىجومحجوب ، وجيه.  -ٚٗ
 ـ.ٕ٘ٓٓ

 ـ . ٜٜ٘ٔ،دار الفكر لمطباعة والنشر،عماف،التفكير عند الأطفال،تطوره وطرق تعميمومحمود، محمدغانـ.  -ٛٗ

 . ٕٓٓٓ، دار الفكر العربي ، القاهرة ،  فنون المغة العربية تدريس. مدكور ، عمي احمد  -ٜٗ

 ـ.ٕٓٔٓ، عماف ، الأردف ، ٕ، دار المسيرة ، ط . طرائق تدريس المغة العربيةمدكور ، عمي أحمد -ٓ٘

، دار المسػيرة لمنشػر والتوزيػع والطباعػة ،  ٔ، ط القياس والتقويم في التربيـة وعمـم الـنفس. ممحـ ، سامي محمّػد -ٔ٘
 ـ .ٕٕٓٓعمّاف ، الأردف 

 ـ .ٕٗٔٓ،عماف، الاردف، ٔ، دار المنهجية، ط التفكير وتعمـ مهاراتهالموسوي، عبد العزيز حيدر.  -ٕ٘

الإحصائية لمعمـوم تطبيقاتو باستخدام الرزم  -الإحصاء التربوي. المنيزؿ، عبد ا  فلاح، وعايش موسى غرايبة  - ٖ٘
 .ٜٕٓٓ، دار الميسرة لمنشر والتوزيع ، عماف، الاجتماعية

،  . دراسات في مناىج المغة العربية وطرائق تدريسياالهاشمي ، عبد الرحمف عبد عمي ، وفائزة محمد العزاوي  -ٗ٘
 ـٕٚٓٓعماف ، الأردف ، 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
دار الطباعػة و النشػر ، ،بيـة والتربيـة الدينيـةأساسـيات تعمـيم المغـة العر (.  ٜٔٛٔيونس، فتحي عمي، واخػروف،) -٘٘

 القاهرة.
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 الملاحق

 (ٔممحؽ )

 أسمال السادة المحكميف ونوع الاستشارة مرتبيف حسب المقب العممي والحروؼ الهجائية.
 الأهداؼ التعميمية والسموكية. - أ
 الخطط التدريسية. - ب
 البرنامج التعميمي.خطوات اعداد  - ت
 ت ب أ مكان العمل  التخصص   الأسماء ت

    جامعة بغداد /كمية التربية طرائق تدريس المغة العربية أ.د أحمد بحر ىويدي .1

    جامعة بابل/ كمية التربية الأساسية  أدب أ.د ثائر سمير الشمري .2

الجامعة المستنصرية / كمية التربية  تدريس المغة العربيةطرائق جمعة رشيد كضااأ.د .4
 الأساسية

   

    جامعة بغداد/ كمية التربية طرائق تدريس المغة العربية حسن عمي الغراويأ.د .5

    جامعة بابل/ كمية التربية عمم النفس أ.دحسين ربيع حمادي .6

    جامعة القادسية/ كمية التربية أدب حمزة فاضل يوسفأ.د .7

    جامعة بغداد/ كمية التربية طرائق تدريس المغة العربية الائمة العبيديأ.درقيةعبد .8

    جامعة بغداد/ كمية التربية طرائق تدريس المغة العربية أ.د سعد عمي زاير  .9

    التربيةجامعة القادسية/ كمية  عمم النفس أ.د عبد العزير حيدر . 10

    جامعة القادسية/ كمية التربية أدب أ.د عبد الله حبيب كاظم .11

    جامعة بابل/ كمية التربية طرائق تدريس المغة العربية أ.د عمران جاسم حمد  .12

    جامعة القادسية/ كمية التربية طرائق تدريس المغة العربية أ.د فاضل ناىي عبد عون . 13

    جامعة بابل / كمية الآداب أدب  الخفاجي حمزةأ.دقيس . 14

    جامعة القادسية/ كمية التربية أدب  عبدربة  الجبوريأ.دكامم . 15

    جامعة ديالى/ كمية التربية الأساسية طرائق تدريس المغة العربية أ.د مثنى عموان الجشعمي .16
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أ.م.د عبد السلام جودت  .22
 الزبيدي

    جامعة بابل/ كمية التربية الأساسية قياس وتقويم

أ.م.د عصام حسن أحمد  .23
 الدليمي

    جامعة القادسية/ كمية التربية طرائق تدريس المغة العربية  

    جامعة القادسية  / كمية التربية عمم النفس   جابر أ.م.د عمي صكر  .24
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 (2ممحق)

 اختبار التفكير الناقد 

 …عزيزي الطالب

فقرات صممت لقياس بعض مهاراتؾ أو قدراتؾ جممة مف مواقؼ و  الاختبار الذي بيف يديؾ يضـ  
العقمية وتكشؼ عف قابمياتؾ في التحميؿ واستخداـ المنطؽ،وهذم الفقرات موزعة عمى خمسة اختبارات فرعية. 
راجيف الإجابة عنها بدقة وأمانة خدمة لأهداؼ البحث ، ولمتعرؼ عمى مستواؾ في هذا النوع مف التفكير 

 إجابتؾ تستعمؿ لأغراض البحث العممي فقط.المهـ في حياتنا، عمماً أف 

 التعميمات

اقػػػرأ التعميمػػػات الخاصػػػة بكػػػؿ اختبػػػار مػػػف الاختبػػػارات الفرعيػػػة الخمسػػػة، وكػػػذلؾ المثػػػاؿ التوضػػػيحي قبػػػؿ  -ٔ
 الإجابة.

 لا تترؾ أي سؤاؿ مف دوف إجابة. .3

 الاختبار الأول/ معرفة الافتراضات

رؼ الطالب بوساطتها عمى افتراضات متضمنة في معرفة الافتراضات: العممية العقمية التي يتع 
المواقؼ المقدمة له. حيف يسمع الطالب زميمه يقوؿ له )سأسافر في بداية العطمة الصيفية( فانه يسمـ أو 
يفترض أنه سيعيش حتى شهر حزيراف وأنه سيواصؿ الدواـ حتى ذلؾ الوقت ثـ سيسافر. إف هذم الافتراضات 

ل )الموقؼ أعلام( وفيما يأتي عدد مف المواقؼ يتبع كلا منها عدة افتراضات تكوف مقبولة منطقياً في ضو 
 مقترحة ، المطموب منؾ أف تقرر ما يأتي:

فيما إذا كاف الافتراض مسمماً به في ضول محتوى الموقؼ، أي انػؾ تجػد أف الافتػراض وارد فػي ضػول مػا  -ٔ
تحػت كممػة الافتػراض وارد فػي المكػاف  )×(جال في الموقؼ، وفي هذم الحالة المطموب أف تضع علامػة 

 المناسب في ورقة الإجابة.
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
فػػػي المكػػػاف )×( إذا كنػػػت تعتقػػػد أف الافتػػػراض غيػػػر مسػػػمـ بػػػه فػػػي ضػػػول محتػػػوى الموقػػػؼ فضػػػع علامػػػة  -ٕ

 المناسب في ورقة الإجابة أي تحت كممة الافتراض غير وارد.

تحقيؽ هػدؼ مشػترؾ، كتعػاوف النػاس مػف أجػؿ يقصد بالتعاوف هو أف تعمؿ جماعة مف الناس مف أجؿ مثال: 
 الخ…الحصوؿ عمى كسب مشترؾ، أو لمدفاع عف أنفسهـ، أو لمساعدة الآخريف

 غير وارد وارد الافتراضات المقترحة ت

التعاوف مسألة موجودة بيف الناس. )أف مضموف العبارة يشير إلى وجود تعػاوف بػيف النػاس  ٔ
 فعلًا ويمكننا التسميـ بهذا الافتراض(في أكثر مف مجاؿ ولذلؾ فهو موجود 

×  

التعػػاوف مػػف اجػػؿ تحقيػػؽ أهػػداؼ ممػػا نهػػى عنػػه الػػديف تعػػاوف سػػمبي )هػػذا الافتػػراض غيػػر  ٕ
 وارد لاف مضموف العبارة لا يشير إلى التعاوف السمبي(

 × 

عندما تمتقي عرال جماعة مف الناس عمى هدؼ مشترؾ فػإف هػذا دليػؿ عمػى قػدر كػاؼ مػف  ٖ
التعػػاوف فيمػػا بيػػنهـ .) هػػذا الافتػػراض وارد لأف التعػػاوف فػػي مجػػاؿ العمػػـ هػػو نتيجػػة التقػػال 

 الأفكار بيف مجموعة مف الناس ( 

   ×  

 (1موقف )

فقػرات الاختبػار، لػذا فقػد حصػؿ عمػى تمكف الطالب )محمد( مف الإجابة بصورة صحيحة عف جميػع 
 المرتبة الأولى.

 غير وارد وارد الافتراضات المقترحة ت
   الطلاب الآخرون لم يكونوا بمستوى جيد. 1
   فقرات الاختبار كانت سيمة. 2
   الطالب )محمد( متفوق عمى أقرانو من الطلاب. 3
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 (2موقف )

الطبيعيػػة والبشػػرية وتقتػػرف أهميتهػػا بالمشػػاهدة والتطبيػػؽ خػػارج تهػػتـ السػػفرات العمميػػة بدراسػػة الظػػواهر 
 قاعات الدراسة.

 غير وارد وارد الافتراضات المقترحة ت
   السفرات العممية تتسـ بالأهمية. ٗ
   السفرات العممية تنفذ في قاعات الدراسة وداخؿ المكتبات. ٘
   .الطبيعية والبشريةتهتـ غالبية السفرات العممية بدراسة الظواهر  ٙ

 (3موقف )

 فاضؿ محظوظ لاف مدرسته قريبة مف منزله ، ولذا ليست لديه مشاكؿ في المواصلات 
 غير وارد وارد الافتراضات المقترحة ت

   ليس عند الطمبة مشاكل في المواصلات. 7
   إيا اتبعنا النظام فمن يكون ىناك مشاكل في المواصلات. 8
   سيئو الحظ إيا كانت مدارسيم بعيدة عن منازليم.يكون الطمبة  9

 (4موقف )

 إذا كنت بحاجة لموصوؿ إلى البصرة بوقت قصير فإنه يمكف أف تستقؿ الطائرة.
 غير وارد وارد الافتراضات المقترحة ت

   اليىاب بالطائرة يستغرق وقتا أقل من أي وسيمة أخرى. 10
   يمكن السفر بالطائرة إلى البصرة. 11
   السفر بالطائرة أكثر متعة من السفر بالسيارة. 12
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 (5موقف )

 علاقة الطفؿ بوالديه هي الأساس الذي يبنى عميه علاقته مع الآخريف فيما بعد .
 غير وارد وارد الافتراضات المقترحة ت

   يؤدي الوالدان دور ىاما في حياة الطفل الاجتماعية مستقبلا. 13
   المستقمة ويستطيع أن يبني علاقتو مع الآخرين بنفسو. الطفل لو شخصيتو 14
   ىناك تأثير قميل من جانب الوالدين في حياة الطفل الاجتماعية. 15

 (6موقف )
 بعض الأعشاب الطبيعية تفيد في علاج الإنساف أكثر مف الأدوية التي يقررها الطبيب .

 غير وارد وارد الافتراضات المقترحة ت
   الوصفات الطبيعية تضر بصحة الإنساف.كؿ  ٙٔ
   الأطبال لا يفضموف الوصفات الطبيعية. ٚٔ
   هناؾ بعض الوسائؿ الأخرى تفيد في علاج الإنساف غير الأدوية التي يقررها الطبيب. ٛٔ

 الاختبار الثاني/ التفسير
المقترحػػة لتترتػػب منطقيػػا عمػػى التفسػػير: العمميػػة العقميػػة التػػي يحكػػـ بهػػا الطالػػب عمػػى الاسػػتنتاجات  

 فرض أف هذم المعمومات صحيحة.
ويتكػػوف هػػذا الاختبػػار مػػف عػػدة مواقػػؼ ، وكػػؿ موقػػؼ يتكػػوف مػػف عػػدة فقػػرات تتبعهػػا مجموعػػة نتػػائج  

مقترحػػة، ولتحقيػػؽ الهػػدؼ مػػف الاختبػػار أفتػػرض أف كػػؿ مػػا هػػو وارد فػػي الموقػػؼ صػػادؽ وكػػؿ مػػا هػػو مطمػػوب 
 أيترتب عمى المعمومات الواردة في الموقؼ أـ لا ؟ وعمى النحو الآتي :منؾ أف تحكـ عمى تفسير مقترح 

)×( إذا كنت تعتقد أف التفسير المقترح يترتب عمى البيانات الواردة في الموقؼ بدرجة معقولة مف اليقيف، ضع 
 في الحقؿ الذي عنوانه )تفسير صحيو(.

فػي الحقػؿ )×( ات الػواردة فػي الموقػؼ فضػع علامػة إذا كنت تعتقد أف التفسير المقترح لا يترتب عمى البيانػ -
 الذي عنوانه )تفسير غير صحيو(.

% فيمػػا بمغػػت نسػػبة النجػػاح فػػي ٘ٙأعمنػػت وزارة التربيػػة أف نسػػبة النجػػاح لهػػذا العػػاـ فػػي الفػػرع العممػػي  مثــال:
 %.٘ٛالفروع الأدبي 
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 غير صحيح صحيح التفسيرات المقترحة ت
حرصػاً )هػذم النتيجػة غيػر مرتبػة منطقيػا بنػال عمػى مػا ورد مػف مدرسو الفرع الأدبي أكثػر  ٔ

 وقائع في العبارة وليس هناؾ ما يسند هذا التفسير(
 × 

طبيعة المواد العممية الصعبة ورال انخفػاض نسػبة النجػاح فػي الفػرع العممػي )هػذا التفسػير  ٕ
 قبولًا منطقياً(مرتب منطقيا، فطبيعة الدراسة العممية في الفرع العممي تجعؿ التفسير م

×  

طمبػػة الفػػرع الأدبػػي أكثػػر جديػػة وتحمػػلا لمسػػؤولية. )مػػا متػػوفر فػػي الموقػػؼ مػػف حقػػائؽ لا  ٖ
 يجعؿ التفسير مقبولًا منطقياً(

 × 

 (1موقف )
يهتـ المسؤولوف عػف التربيػة فػي مدارسػنا بتعمػيـ المغػة الإنكميزيػة، لأنهػا الوسػيمة الوحيػدة لدراسػة ثقافػة 

 لغتها الشعوب التي نتعمـ
 غير صحيح صحيح التفسيرات المقترحة ت
يجػػب أف لا نوجػػه عنايػػة خاصػػة لدراسػػة المغػػة الإنكميزيػػة دوف المغػػات الأجنبيػػة الأخػػرى  ٜٔ

 بؿ ندرسها جميعا عمى حد سوال.
  

   لا يمكف الاستغنال عف دراسة المغة الإنكميزية. ٕٓ
مقابػؿ أف نػتعمـ المغػة الإنكميزيػة فػي يجب أف يتعمـ الأجانب المغة العربيػة فػي مدارسػهـ  ٕٔ

 مدارسنا.
  

 
 (2موقف )

إف عػػدداً كبيػػراً مػػف الطمبػػة النػػاجحيف مػػف المرحمػػة الإعداديػػة لا يحصػػموف عمػػى المعػػدؿ الػػذي يػػؤهمهـ 
لمقبوؿ في الكميات التي يرغبونها ويتجهوف إلى إعادة الامتحاف في العاـ الذي يميه بغرض تحسػيف معػدلاتهـ ، 

 ضياع لكثير مف الطاقات البشرية التي يمكف استغلالها بصورة أفضؿ .وفي هذا 
 غير صحيح صحيح التفسيرات المقترحة ت
   أغمبية الطمبة الناجحين في المرحمة الإعدادية لا يدخمون الكميات. 22
ــة الإعداديــة بيــدف الــدخول إلــى الكميــات التــي  23 بعــا الطمبــة يعيــدون امتحــان المرحم

 يرغبون فييا.
  

   السماح لمطمبة بإعادة الامتحان أمر يحتاج إلى إعادة النظر. 24
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 (3موقف )

يستعمؿ المدرس )أحمػد( الوسػائؿ التعميميػة فػي تػدريس مادتػه الدراسػية. بينمػا يمتػزـ المػدرس )طػارؽ( 
بالأسػػػػموب التقميػػػػدي فػػػػػي تػػػػدريس المػػػػادة نفسػػػػػها، وبعػػػػد أجػػػػػرال الامتحانػػػػات تبػػػػيف أف مسػػػػػتوى تحصػػػػيؿ طمبػػػػػة 

 المدرس)أحمد( أفضؿ مف مستوى تحصيؿ المدرس )طارؽ(.
 غير صحيح صحيح التفسيرات المقترحة ت
طمبــة المــدرس )أحمــد( مــن مســتويات ثقافيــة واجتماعيــة واقتصــادية أعمــى مــن طمبــة  ٕ٘

 )طارق(.
  

   علاقة المدرس أحمد بطمبتو أفضل من علاقة المدرس طارق بطمبتو. ٕٙ
المدرس )أحمد( في تدريس المـادة أفضـل مـن الأسـموب الـيي  الأسموب اليي استخدمو ٕٚ

 استخدمو المدرس )طارق(.
  

 (4موقف )
أدت الحضارة الغربية الحديثة إلى اكتساب بعض مف شبابنا لتقاليد الغرب وعاداتهـ، في الوقت الذي 

 يتمسؾ فيه الآبال بتقاليدنا وعاداتنا وأخلاقنا العربية.
 غير صحيح صحيح التفسيرات المقترحة ت
   لكؿ حضارة عادات وتقاليد خاصة بها. ٕٛ
   الآبال مخطئوف تماما، لأنهـ لا يسايروف الحضارة الغربية الحديثة. ٜٕ
   لمغرب عاداته وتقاليدم ولنا عاداتنا وتقاليدنا. ٖٓ

 (5موقف )
الأطفاؿ الذكور فػي توصمت إحدى الدراسات العممية إلى أف الأطفاؿ الإناث يتفوقف بشكؿ عاـ عمى 

 القدرة المغوية ، بينما يتفوؽ الذكور عمى الإناث بشكؿ عاـ في القدرة الحسابية.
 غير صحيح صحيح التفسيرات المقترحة ت
   كؿ الإناث أفضؿ مف كؿ الذكور في قواعد المغة. ٖٔ
   كؿ الذكور أفضؿ مف كؿ الإناث في القدرة الحسابية. ٕٖ
   الطفؿ وكؿ مف القدرة المغوية والقدرة الحسابية.هناؾ علاقة بيف جنس  ٖٖ
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 (6موقف )

بيف عممال الاجتماع أف وسط المدينة عادة يكوف مزدحما بالسكاف والمحلات التجارية ويقؿ الازدحػاـ 
كممػػا ابتعػػدنا عػػػف منطقػػة الوسػػط. إلا أف المنػػػاطؽ المجػػاورة لممػػدف عػػػادة تكػػوف مزدحمػػة بأولئػػػؾ القػػادميف مػػػف 

 ينتموف إلى الطبقات الاجتماعية الدنيا. الريؼ ممف
 

 غير صحيح صحيح التفسيرات المقترحة ت
   كؿ أهؿ الريؼ مف طبقات اجتماعية دنيا. ٖٗ
   كؿ أهؿ المدف مف طبقات اجتماعية عميا. ٖ٘
   بعض الوافديف إلى المناطؽ المجاورة لممدف هـ مف الطبقات الاجتماعية الدنيا. ٖٙ

 الثالث/ تقويم الحججالاختبار 

تقويـ الحجج: العممية العقمية التػي يميػز بهػا الطالػب بػيف الحجػج القويػة والحجػج الضػعيفة بنػال عمػى 
 أهميتها وصمتها بالأسئمة المقدمة له.

والحكػػـ عمػػى قػػوة الحجػػة وضػػعفها يبنػػى عمػػى أساسػػيف: الأوؿ اتصػػاؿ الحجػػة اتصػػالا مباشػػراً بالسػػؤاؿ  
حجة وأهميتها. فالحجج القوية تكوف مهمة ومتصمة بالسؤاؿ ، وقد تكػوف الحجػج ضػعيفة المقدـ. والثاني وزف ال

كونهػػا غيػػر متصػػمة بصػػورة مباشػػرة بالسػػؤاؿ، وفػػي هػػذا الاختبػػار تجػػد العديػػد مػػف المواقػػؼ يمػػي كػػؿ منهػػا ثػػلاث 
 حجج وعميؾ أف تعدها صادقة، ومشكمتؾ هي:

في المكاف الذي يقع تحػت )×( الإجابة بوضع إف تحدد ما إذا كانت الحجة قوية أو ضعيفة وطريقة 
فػػي المكػػاف الػػذي يقػػع تحػػت كممػػة )ضػػعيفة( إذا وجػػدتها )×( كممػػة )قويػػة( إذا عػػددتها كػػذلؾ، وتضػػع علامػػة 

 كذلؾ.

 هؿ أصبحت الطائرة وسيمة ضرورية لرجاؿ الأعماؿ ؟مثال:
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 ضعيفة قوية الحجج المقترحة ت

ماسـة إلـى خدماتيا)ىـيه الحجـة قويـة لأن الطـائرة وسـيمة نقـل سـريعة نعم: لأنّ رجل الأعمال أصبح بحاجـة  1
 وضرورية لو لإنجاز أعمالو بسرعة(

×  

كلا: لأنيا ترمز إلى مظير من مظاىر الترف والتباىي )ىيه الحجة ضعيفة وغيـر منطقيـة، لأن فييـا ظـاىرة  2
 التباىي والترف ليس إلا(

 × 

 ×  الكثيرة )فمن غير المعقول أن كل الطائرات تتعرا لمحوادث(.كلا: لأن الطائرة عرضة لمحوادث  3

 (1موقف )  
 هؿ يجب عمى جميع الطمبة الالتحاؽ بالدراسة الجامعية؟

 ضعيفة قوية الحجج المقترحة ت

   كلا: لان نسبة كبيرة من الطمبة ليس لدييم القدرة والإمكانية لمواصمة تعميميم الجامعي. 37
   الدراسة المستمرة الزائدة عن الحد تؤيي شخصية الطالب.كلا: إن  38
   نعم: لان الجامعة تتيح لمطالب فرصة الترويح عن النفس. 39

 (2موقف )
 ىل ينبغي أن نسمح للأبناء بمناقشة آبائيم في بعا شؤونيم الخاصة من دون حرج ؟

 ضعيفة قوية الحجج المقترحة ت
   وجعمهـ فوؽ كؿ ذي اعتبار.كلا: ضرورة احتراـ الآبال  ٓٗ
   نعـ: تتبمور شخصية الأبنال عف طريؽ هذم المناقشات. ٔٗ
   كلا: عند إعطال الحرية الكاممة للأبنال فإنها تؤثر سمبا في شخصياتهـ. ٕٗ

 (3موقف )
 هؿ مف الضروري أف نسمو لمطمبة بعرض مشكلاتهـ الخاصة عمى المرشد التربوي؟

 ضعيفة قوية الحجج المقترحة ت
   نعـ: لتجنب تفاقـ هذم المشكلات فتصبو اكثر خطورة عمى الشخصية مستقبلا. ٖٗ
   كلا: لا يمكف التوصؿ إلى الحموؿ لممشكلات الدراسية إلا مف الطالب نفسه. ٗٗ
   كلا: يمكف لممرشد التربوي أف يفشي أسرار طمبته. ٘ٗ
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 (4موقف )

 االبلاد ؟هؿ مف الأهمية تنشيط السياحة في 
 ضعيفة قوية الحجج المقترحة ت
   نعـ: السياحة أصبحت صناعة تخطط لها معظـ بمداف العالـ. ٙٗ
   كلا: الوافدوف قد يتسببوا في فقداف بعض عثارنا. ٚٗ
   نعـ: لاف لمسياحة مردوداتها الاقتصادية والثقافية المهمة. ٛٗ

 (5موقف )
 الفتاة؟هؿ مف الضروري التوسع في تعميـ 

 ضعيفة قوية الحجج المقترحة ت
   نعـ: التعميـ يحقؽ الشخصية المستقمة لمفتاة. ٜٗ
   نعـ: فالفتاة تعرؼ أمورها الدينية والحياتية عف طريؽ التعميـ. ٓ٘
   كلا: لا فائدة مف التعميـ ، لأف نهاية الأمر لمفتاة هو البيت. ٔ٘

 (6موقف )
 عمى طمبة المدارس ؟هؿ يجب أف يفرض الزي الموحد 

 ضعيفة قوية الحجج المقترحة ت
   نعـ، لأفّ الزي الموحد يمحي الفروؽ الاقتصادية بيف الطمبة. ٕ٘
   نعـ، لأفّ الزي الموحد ينمي لدى الطالب الشعور بالانتمال إلى المدرسة. ٖ٘
   كلا،لأفّ راحة الطالب أهـ مف تقييدم بالزي الموحد. ٗ٘

 الاستنباط الاختبار الرابع/
الاستنباط: العممية العقمية التي يتوصؿ بها الطالب إلى نتيجة ما بنالً عمى وجود مقػدمتيف منطقيتػيف 

. 
ويتكوف كؿ موقؼ مف مواقؼ هذا الاختبار مف عبارتيف )مقدمتيف( بينهما عدة نتائج مقدمة )استدلالات(، 

 كانت إحداهما أو كلاهما ضد رأيؾ .وعميؾ أف تعد العبارتيف صحيحتيف تماماً وصادقتيف  حتى لو 
ذا كنت تعتقد أنه يترتب بالضرورة عمى   اقرأ الاستدلاؿ الأوؿ الذي يمي العبارتيف وام

 في المكاف المناسب في ورقة الإجابة، أي: تحت )النتيجة مرتبة ( .)×( العبارتيف فضع علامة 
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ذا كنت تعتقد أنه ليس مف الضروري أف تكوف النتيجة مرتبة  فػي )×( عمى العبػارتيف فضػع علامػة وام

 المكاف المناسب مف ورقة الإجابة تحت )النتيجة غير مرتبة(.
 كؿ الدوؿ النفطية التي تنتج النفط يكوف اقتصادها قويا، فالعراؽ بمد نفطي، فإفّ :/مثال
 غير مرتبة مرتبة الفقرات المستنبطة ت
لمػػػنفط. )هػػػذم النتيجػػػة تترتػػػب مػػػع اقتصػػػاد العػػػراؽ قػػػوي بػػػيف اقتصػػػاديات الػػػدوؿ المنتجػػػة  ٔ

المقدمتيف، لأف العبارة الثانية تشير إلى قػوة اقتصػادم وأف مضػموف العبػارة الأولػى يشػير 
 إلى قوة اقتصاد أي بمد النفط (.

×  

بعػػػػض الػػػػدوؿ لا تنػػػػتج الػػػػنفط ويكػػػػوف اقتصػػػػادها قويػػػػاً. )هػػػػذم النتيجػػػػة لا تترتػػػػب عمػػػػى  ٕ
المقدمػػػة الأولػػػى التػػػي أكػػػدت أف كػػػؿ دولػػػة تنػػػتج المقػػػدمتيف، لأنهػػػا تتعػػػارض ومضػػػموف 

 النفط يكوف اقتصادها قويا(.

 × 

كؿ دوؿ العػالـ المسػتقمة تنػتج الػنفط يكػوف اقتصػادها قويػاً. )هػذم النتيجػة لا تترتػب عمػى  ٖ
المقػػدمتيف لأف العبػػارة تؤكػػد أف كػػؿ الػػدوؿ النفطيػػة المنتجػػة لمػػنفط يكػػوف اقتصػػادها قويػػا 

 وليس الدوؿ المستقمة(.

 × 

 (1موقف )
 بعض طمبة المدارس الإعدادية تفكيرهـ ناقد، وبعضهـ الآخر يؤمنوف بالخرافات، إذف:

 غير مرتبة مرتبة الفقرات المستنبطة ت
   بعض الطمبة تفكيرهـ ناقد ومع ذلؾ يؤمنوف بالخرافات. ٘٘
   كؿ الطمبة الذيف يؤمنوف بالخرافات ليس لديهـ تفكير ناقد. ٙ٘
   تفكيرهـ عممي هـ طمبة المدارس الإعدادية. كؿ الذيف ٚ٘

 (2موقف )
 الطمبة المجتهدوف في مادة المغة الإنكميزية مثابروف، مهند طالب مجتهد في المغة الإنكميزية إذف.

 غير مرتبة مرتبة الفقرات المستنبطة ت
   مهند طالب مجتهد في المغة الإنكميزية أكثر تحصيلا في المدرسة. ٛ٘
   المجتهدوف في المغة الإنكميزية أكثر تحصيلا في المدرسة. ٜ٘
   المجتهدوف في المغة الإنكميزية، مجتهدوف في المغة العربية. ٓٙ
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 (3موقف )

 كؿ الروايات العظيمة تمثؿ أعمالا فنية، كؿ الروايات العظيمة تستحوذ عمى خيالنا، بنال عميه:

 غير مرتبة مرتبة الفقرات المستنبطة ت
   أي شيل يستحوذ عمى خيالنا هو عمؿ فني. ٔٙ
إذا كانت رواية )زقاؽ المدؽ( لنجيب محفوظ رواية عظيمة، فأنهػا سػوؼ  ٕٙ

 تستحوذ عمى خيالنا.
  

   يمكف الاستحواذ عمى خيالنا بواسطة أنواع أخرى مف أشكاؿ الفف. ٖٙ
 (4موقف )

أمػػاـ أدنػى حجػػة، كثيػػر مػف عرائنػػا لا تسػػتند إلػػى الػرأي الػػذي لا يسػػتند الػى قناعػػة ينهػػار عمػى الأرجػػو 
نما نتبناها مف دوف تمعف أو رؤية، بنال عميه:  قناعة وام

 غير مرتبة مرتبة الفقرات المستنبطة ت
   مف المحتمؿ أف نتخمى عف كثير مف عرائنا . ٗٙ
   كثير مف عرائنا تنهار أماـ أدنى حجة . ٘ٙ
مقدمة له، فهذا يعنػي أف الػرأي لػـ يكػف مبنيػاً عمػى إذا تأثر رأي الشخص بسهولة بحجة  ٙٙ

 قناعة.
  

 
 (5موقف )

 جميع التجار يربحوف وأثريال، ولكف بعضهـ يغش في تجارته ولهذا :
 غير مرتبة مرتبة الفقرات المستنبطة ت
   لا يوجد تاجر ثري يغش في تجارته. ٚٙ
   كؿ الأثريال مف التجار. ٛٙ
   نزيهوف في تجارتهـ.بعض التجار الأثريال  ٜٙ
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 (6موقف )

 كؿ العرب كرمال، بعض العرب مخمصوف في العمؿ إذف:
 غير مرتبة مرتبة الفقرات المستنبطة ت
   ليس بيف البخلال مف هو عربي. ٓٚ
   بعض المخمصيف في العمؿ كرمال. ٔٚ
   كؿ المخمصيف في العمؿ كرمال. ٕٚ

 الاختبار الخامس

العقمية التي يتوصؿ بها الطالب إلى استنتاجات معينة بػدرجات متفاوتػة مػف الدقػة الاستنتاج: العممية 
 بنال عمى حقائؽ وبيانات مقدمة له.

فقد يستنتج شخص أف هناؾ شخصاً عخػر فػي المنػزؿ إذا سػمع صػوتاً ولكػف هػذا الاسػتنتاج قػد يكػوف  
 اع  الذي قد يكوف ترؾ مفتوحاً .صحيحاً وقد لا يكوف فمف الممكف أف يكوف الصوت صادراً مف جهاز المذي

ويتكػػوف هػػذا الاختبػػار مػػف عػػدة مواقػػؼ يبػػدأ كػػؿ موقػػؼ بتقػػديـ حقػػائؽ )عميػػؾ عػػد هػػذم الحقػػائؽ صػػادقة(،     
ويتبػع هػػذم الحقػػائؽ عػػدة اسػػتنتاجات والمطمػوب منػػؾ أف تفحػػص كػػؿ اسػػتنتاج عمػى حػػد مقػػرراً درجػػة صػػحته أو 

 تي:خطئه، أو إذا كاف هناؾ نقص في البيانات وكالآ

تحػػت البػػديؿ )صػػحيو( إذا وجػػدت أف الاسػػتنتاج صػػحيو تمامػػاً، أي أنػػه يترتػػب منطقيػػاً ×( ضػػع علامػػة) -ٗ
 عمى الحقائؽ والمعمومات التي وردت في الموقؼ.

تحػػت البػػديؿ )بيانػػات ناقصػػة( إذا وجػػدت أف المعمومػػات الػػواردة فػػي الموقػػؼ لا تكفػػي )×( ضػػع علامػػة  -٘
 لمحكـ عمى صحة الاستنتاج أو خطئه.

تحت البديؿ )غير صحيو( إذا وجػدت أف الاسػتنتاج خطػأ تمامػاً فػي ضػول المعمومػات )×( ضع علامة  -ٙ
 الواردة في الموقؼ، أي اف الاستنتاج يناقض المعمومات الواردة.
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
طبؽ اختبار التفكير الإبداعي عمى عينة مف طمبة المرحمة الإعدادية، فأظهرت النتائج أف مستوى /مثال

بشكؿ عاـ كاف فوؽ المتوسط، وأف الطمبة الذيف حصموا عمى مستويات عالية مف التفكير تفكيرهـ الإبداعي 
 الإبداعي كانوا متفوقيف دراسياً.

 
بيانات  صحيحة الاستنتاجات المقترحة ت

 ناقصة
 غير صحيح

الطمبة المبدعوف أذكيال.)البيانات الواردة في الموقػؼ ناقصػة  ٔ
 لصحة هذا الاستنتاج أو خطئه(

 ×  

علاقػػػػػػػػػػػة وثيقػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػيف درجػػػػػػػػػػػة الإبػػػػػػػػػػػداع والتفػػػػػػػػػػػوؽ  توجػػػػػػػػػػػد ٕ
الدارسي)الاستنتاج صحيو، لأنه يتفؽ تماما والبيانات الػواردة 

 في الموقؼ (. 

×   

لا يتمكف الالتحاؽ بالمدرسة الإعدادية سوى الطالب المبػدع.  ٖ
)الاسػػػػػػتنتاج خطػػػػػػأ، لأنػػػػػػه يتعػػػػػػارض والبيانػػػػػػات الػػػػػػواردة فػػػػػػي 

 الموقؼ(.

  × 

 (1موقف )
إحػػدى المجػلات الفنيػػة اسػتفتال لػػدى قرائهػػا حػوؿ أفضػػؿ زوايػا المجمػػة وكانػت نتيجػػة الاسػػتفتال أجػرت 

 فوز إحدى زوايا المجمة بأغمبية الأصوات، وحصمت الزوايا الأخرى عمى عدد أقؿ نسبياً مف الأصوات.
 غير صحيحة بيانات ناقصة صحيحة الاستنتاجات المقترحة ت
    جيدة.الزوايا الأخرى جميعها غير  ٖٚ
الزاويػػػػػة الفػػػػػائزة هػػػػػي أكثػػػػػر الزوايػػػػػا إرضػػػػػال لرغبػػػػػات  ٗٚ

 الجمهور.
   

    معظـ المشتركيف بالاستفتال مثقفوف. ٘ٚ
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 
 (2موقف )

 ينصو أطبال الأسناف الأطفاؿ بالإقلاؿ مف أكؿ الحموى قبؿ النوـ لحمايتهـ مف تسوس الأسناف
 صحيحةغير  بيانات ناقصة صحيحة الاستنتاجات المقترحة ت
يكفػػي جػػداً لوقايػػة الأطفػػاؿ مػػف مػػرض تسػػوس الأسػػناف أف يمنػػع الأطفػػاؿ مػػف أكػػؿ  ٙٚ

 الحموى.
   

    توجد نسبة كبيرة مف الأطفاؿ المصابيف بمرض تسوس الأسناف. ٚٚ
    الإقلاؿ مف أكؿ الحموى قبؿ النوـ وقاية كافية عف مرض تسوس الأسناف. ٛٚ

 (3موقف )
بممارسػػػة اختيػػػار الطالػػػب المثػػػالي فيمػػػا بيػػػنهـ وكانػػػت النتيجػػػة أف نػػػاؿ قامػػػت مجموعػػػة مػػػف الطمبػػػة 

 مصطفى غالبية الأصوات بينما حصؿ الطلاب الآخروف عمى عدد أقؿ نسبياً مف الأصوات.
 غير صحيحة بيانات ناقصة صحيحة الاستنتاجات المقترحة ت
    الطمبة الآخروف غير صالحيف لمقيادة الطلابية ٜٚ
    الطمبة إخلاصا لزملائه.مصطفى اكثر  ٓٛ
    مصطفى هو أفضؿ الطلاب مف الناحية العممية. ٔٛ

 (4موقف )
 ثلاثة طلاب يجمسوف عمى رحمة واحدة، قيس إلى يسار محمد، وحسف إلى يسار قيس.

 غير صحيحة بيانات ناقصة صحيحة الاستنتاجات المقترحة ت
    حسف في الوسط. ٕٛ
    محمد في الوسط. ٖٛ
    قيس في الوسط. ٗٛ

 
 (5موقف )

استعمؿ أحد مدرسي مادة المغة الإنكميزية طريقتيف في تدريس كتاب )تاجر البندقية(، إذ استعمؿ طريقة 
الإلقال مع إحدى الشعب الدراسية، وطريقة عرض الأفلاـ مع الشعبة الأخرى. وطبؽ عمى الجميع اختباراً 

أف الطمبة الذيف درسوا بطريقة عرض الأفلاـ تفوقوا عمى موحداً لقياس مدى فهمهـ المادة. وقد تبيف 
 الطمبة الذيف درسوا بطريقة الإلقال.
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 العـــــــــــــــدد السابع والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

بيانات  صحيحة الاستنتاجات المقترحة ت
 ناقصة

غير 
 صحيحة

يسػػػػػتطيع الطمبػػػػػة تعمػػػػػـ أي موضػػػػػوع عػػػػػف طريػػػػػؽ عػػػػػرض الأفػػػػػلاـ أكثػػػػػر ممػػػػػا  ٘ٛ
 يستطيعوف تعممه مف الكتب.

   

    استعماؿ الأفلاـ في تدريس مادة الرواية.سيحاوؿ المدرس مستقبلا  ٙٛ
الاختبار المستعمؿ مع الشعبة التي درست بمساعدة الأفلاـ كػاف شػفويا واختبػار  ٚٛ

 الشعبة الأخرى كانت مقالياً.
   

 (6موقف )
توصػػمت إحػػدى الدراسػػات العمميػػة إلػػى أف عػػدد الإصػػابات بشػػمؿ الأطفػػاؿ فػػي القػػرى والأريػػاؼ اكثػػر 

المدف، بينما لا توجد فروؽ في معدؿ الإصابة بيف الأطفػاؿ القػرى والأريػاؼ ومراكػز المػدف إذا  منها في مراكز
كانوا في مستوى اقتصادي واحد، عمما أف معدؿ دخؿ الفرد في مراكػز المػدف أعمػى مػف دخػؿ الفػرد فػي مراكػز 

 القرى والأرياؼ.
 غير صحيحة بيانات ناقصة صحيحة الاستنتاجات المقترحة ت
المسػػػتوى الاقتصػػادي لمقػػػرى والأريػػاؼ يقمػػػؿ مػػػف  رفػػع ٛٛ

 احتماؿ الإصابة بشمؿ الأطفاؿ.
   

الإصػػػػػػابة بالشػػػػػػمؿ أقػػػػػػؿ انتشػػػػػػارا بػػػػػػيف أطفػػػػػػاؿ القػػػػػػرى  ٜٛ
والأريػػػػاؼ ذوي الػػػػدخؿ المػػػػنخفض نسػػػػبيا مقارنػػػػة مػػػػع 

 أطفاؿ القرى والأرياؼ ذوي الدخؿ المرتفع.

   

لا احتمػاؿ الإصػابة بالشػػمؿ عنػد أطفػػاؿ مراكػز المػػدف  ٜٓ
 تتأثر بالمستوى الاجتماعي والثقافي

   

 
 
 


