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ومدى  المرحمة الابتدائيةالعلاقة بين عمميات العمم والاتجاهات العممية لدى تلاميذ 
 لهااكتسابهم 

 د. حردان أحمد حردان                                                

 الأساسية/ جامعة سومركمية التربية     
 

 : الممخص -

العلاقة بيف عمميات العمـ والاتجاىات العممية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ييدؼ البحث إلى ))      
 عف طريؽ الإجابة عف التساؤلات الآتية :ومدى اكتسابيـ ليا((، 

 دراستيـ كتاب مبادئ العموـ ؟العمـ بعد  لعمميات المرحمة الابتدائية تلاميذ اكتساب مدى ما -1

 العممية بعد دراستيـ كتاب مبادئ العموـ ؟ تلاميذ المرحمة الابتدائية للاتجاىات اكتساب مدى ما -2

 العممية ؟ العمـ والاتجاىات عمميات يّ في مستو  تلاميذ المرحمة الابتدائية بيف د علاقةىؿ توج -3

، وقد الوصفي لملائمتو مع طبيعة البحث في جمع المعموماتالتحميمي وقد استخدـ الباحث المنيج       
تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي الذيف يدرسوف كتاب نفسيا، إذ اختار الباحث  عِّينةكاف مجتمع البحث ىو ال

الابتدائية لمبنيف قصدياً في الحضر مدرسة ( مف 2115 -2114لمعاـ الدراسي ) مبادئ العموـ المعتمد
 .  يالثان الدراسي ذي قار في الفصؿ التابعة لممديرية العامة لتربية سكر مركز قضاء قمعة

الأساسية ومقياس الاتجاىات العممية المتعمقة  اتياوتطبيقاختبار عمميات العمـ وقاـ الباحث ببناء       
لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بعد أف تـ عرضيما عمى الخبراء والمختصيف في  مبادئ العموـبكتاب 
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 إحصائياً وقد قاـ الباحث بمعالجة بيانات البحث  مجاؿ التربية وعمـ النفس والقياس وطرائؽ التدريس،
 .(SPSS)باستخداـ البرنامج الإحصائي لمعموـ الإجتماعية  باستخداـ الوسائؿ الإحصائية

العمـ  الابتدائي لعمميات السادس الصؼ طمبة لاكتساب المئوية النسبة أظيرت النتائج أفوقد       
 .%(6,32%( بمقدار )81) الافتراضي الإتقاف مستوى عف تقؿ %( وىي73,68)

 أف النسبة المئويةأما بخصوص السؤاؿ الثاني المتعمؽ بالاتجاىات العممية فقد أظيرت النتائج       
%( وىي تقؿ عف مستوى الإتقاف 69,83الصؼ السادس الابتدائي للاتجاىات العممية )لاكتساب طمبة 

 .%(11,17%( بمقدار )81) الافتراضي

 عمميات مستويّ في  تلاميذ المرحمة الابتدائية بيف وجود علاقةب السؤاؿ الثالث المتعمؽ يخصّ أما ما       
دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية  ذواتأف ىناؾ علاقة فقد أظيرت النتائج  العممية العمـ والاتجاىات

في التطبيقيف )القبمي، البعدي(  لاختبار عمميات العمـ الأساسية والدرجة الكمية لمقياس الاتجاىات العممية
 (.1,982بمغت )

 :عدد مف الاستنتاجات، منيا وفي ضوء نتائج البحث توصؿ الباحث إلى       

 كتاب مبادئ العموـ القائـ ذو إمكانية محدودة عمى مستوى الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية. فّ أ -

 : ما يأتيوفي ضوء ىذه النتائج أوصى الباحث بػ

تطوير محتوى كتاب مبادئ العموـ وتنظيمو بصورة تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية ليذه المواد  -
 مقبولة.والوصوؿ إلى معايير الإتقاف ال

 : أىمّياواقترح الباحث إجراء بعض البحوث والدراسات       

 مدى لمعرفة العلاقة بيف عمميات العمـ والاتجاىات العممية في مناىج التخصصات العممية المختمفة -
 .واكتسابيا التلاميذ العممية عند الاتجاىاتو العمـ  عمميات لتنمية ملاءمتيا
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The relationship between the science processes and the scientific trends at 

primary school students and the extent of the pupils gain of it 

                                                          Dr. Hardan Ahmed Hardan 

College of Basic Education/ University of Sumer 

                                                   hardan2020@gmail.com 

Abstract :  -  

      The research aims to study and represent ((the relationship between the 

science processes and the scientific trends at primary school students and the 

extent of its acquisition)), by answering the following questions: 

1- To what extent the acquisition of primary school students to the science 

operations after their study of principles of science book ? 

2- To what extent the acquisition of primary school pupils to the scientific trends 

after their study of principles of science book ? 

3- What is the extent of a relationship between primary school pupils in the level 

of the science and the scientific trends operations ? 

      The researcher used the analytical method descriptive for suitability with the 

nature of research in the information collection and gathering, the research 

community was the sample itself, the researcher chose the 6
th

 grade students who 

study the book of principles science which is the authorized book for the academic 

year (2014- 2015). The sample was chosen in purpose from Al-Hathar Elementary 

School for Boys from the center Qalat Suker district, the general directorate for 

education of Thi-Qar governorate, in the second semester. 

      The researcher built and applied tested the application of basic science 

operations and the scientific trends scale in the book of the principles of science 

for the 6
th

 grade students after they were presented to experts and specialists in the 

field of education and psychology, measurement and teaching methods, the 

researcher addressed the data statistically using statistical methods by using 

statistical program for the Social Sciences (SPSS). 
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      The results showed that the percentage of the acquisition of the 6
th

 grade 

students for the science operations was (73.68%) which is less than the default 

level of proficiency (80%) by (6.32%). 

      Regarding to the second question about the scientific trends, the results 

showed that the percentage of the acquisition of the 6
th

 grade scientific trends 

students was (69.83%) which is less than the default level of proficiency (80%) by 

(10.17%). 

      As regards to the third question about the existence of a relationship between 

the primary school pupils in the level of the science processes and scientific 

trends, the results showed that there was a statically indication relationship 

between the total score of the test basic science operations and the total score, of 

the scale of the scientific trends in the two applications (pretest and posttest), this 

relationship was (0.982). 

      From this study, the researcher achieved number of conclusions, including: 

- The recent principles of the science book has a limited potential in the levels of 

knowledge, skills and emotional aspects. 

According to the previous conclusion, the researcher recommended the below: 

Develop, update, and organize the principles of the science book in a way to 

achieving the educational goals of these materials and access to the accepted 

standards ofperfection content. 

      The researcher suggested some future research and studies including: 

The relationship between the science and the scientific processes and trends in the 

various scientific specialties curricula to knowing its suitability for the science and 

the scientific processes and trends development of the pupils and earned it. 
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 الفصل الأول

 : مشكمة البحث

و عصر العمـ والمعرفة والتطورات التكنولوجية لما حققو مف متطمبات أن  يتصؼ القرف الذي نعيش فيو       
المعاصػرة في مختمؼ الجوانب، والعمـ ىو المفتاح الذي  وتطمعات للإنساف، فقد أث ر العمـ في طبيعة الحيػاة

إذ ، كؿ عيوب الحاضر لنحقؽ آماؿ المستقبؿ ضوئوِ وىو المصباح الذي نبصر في ، نفتح بو أبواب الحياة
التربية وسيمة تغيير اليدؼ منيا تنمية المفكريف الناضجيف، الذيف يتمكنوف مف اكتساب المعرفة  تُعد

المعمـ يتحمؿ مسؤولية كبيرة في  المناىج وسيمة مف وسائؿ التربية في التغيير، واف دتُعكما  ،واستخداميا
عممية التغيير ىذه وكذلؾ تدريب التلاميذ عمى العمميات العقمية والاتجاىات العممية بدلًا مف الاقتصار عمى 

العصر، لذلؾ فإننا بحاجة إلى  عد ليا قيمة أماـ التقدـ العممي في ىذاتزويدىـ بالمعمومات المتناثرة التي لـ يُ 
، لذا يجب عمى المعمـ أف يغير مف  تياوتنمي تربية تسعى إلى إثارة التفكير وعمميات العمـ عند التلاميذ

أىدافو حتى يستطيع أف ينمي عمميات العمـ والاتجاىات العممية ويربط بيف الجانب النظري والجانب 
 التطبيقي.

ـ لمتمميذ في المرحمة الابتدائية خبرات تربوية متنوعة في مواقؼ الحياة الطبيعية ف التعميـ الابتدائي يقدأ      
بصورة مترابطة ومتكاممة بحيث تساعده اليوـ عمى الاستجابة لمتطمبات الحياة في مجتمع معاصر ومتطور 

كما ينبغي أف ، ى ذلؾ إلى الوطف الكبير ومنو إلى المجتمع العالميتُعدومتغير، سواء في البيئة المحمية أو ي
شطة ىادفة في البيئة التعميمية أن  الخبرات التي يحتاجيا التلاميذ لمقياـ ، تتضمف مناىج المرحمة الابتدائية

خاصة في مناىج العموـ التي تعتمد عمى ربط مادة العموـ بخبرات التلاميذ الحياتية، ومساعدتيـ عمى 
إذ دلت نتائج الدراسات  ،آخر يجب أف يكونوا متنوريف عممياً وبمعنى ، التفاعؿ في المواقؼ الحياتية المختمفة

السابقة عمى انخفاض مستوى معظـ التلاميذ عف حد الكفاية في التنور العممي والاتجاىات العممية وأوصت 
ف الباحث أو بضرورة دراسة موضوع التنور العممي وضرورة الاىتماـ بعمميات العمـ والاتجاىات العممية، 

 مبادئ العموـلإشراؼ الميداني عمى التلاميذ المطبقيف في المرحمة الرابعة الذيف كانوا يدرسوف خلاؿ فترة ا
، إذ شعر الباحث بضعؼ واضح في اكتساب التلاميذ شعر بوجود حاجة ممحة لدراسة ىذا الموضوع
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وظيؼ ىذه ع تقة بينيما أـ أف المعمـ لـ يستطلعمميات العمـ والاتجاىات العممية وىؿ توجد ىنالؾ علا
 العلاقة والاستفادة منيا في تعميـ تلاميذه.

 وعميو فقد حُددت مشكمة البحث بالإجابة عف التساؤلات الآتية :      

 ؟ مبادئ العموـالعمـ بعد دراستيـ كتاب  لعمميات المرحمة الابتدائية تلاميذ اكتساب مدى ما -1

 ؟ مبادئ العموـالعممية بعد دراستيـ كتاب  للاتجاىاتتلاميذ المرحمة الابتدائية  اكتساب مدى ما -2

 العممية ؟ العمـ والاتجاىات عمميات مستويّ في  تلاميذ المرحمة الابتدائية بيف علاقة ىؿ توجد -3

 : أهمية البحث

تكمف أىمية البحث في الموضوع الذي تناولو الباحث مف الناحيتيف النظرية والتطبيقية، فإف عمميات       
والعمؿ عمى فعاليتيا العمـ والاتجاىات العممية تؤدي دوراً ميماً في المدارس بشكؿ عاـ والفرد بشكؿ خاص، 

شاعتيا في المؤسسات التربوية في عالمنا المعاصر، في ظؿ التقدـ العممي المذىؿ، الذي غدا  وتشكيميا وا 
 يمس كؿ مكونات الحياة الإنسانية.

بؿ الأىـ مف ذلؾ ىو تحويؿ ، ولا يقتصر تدريس العموـ عمى تزويد التلاميذ بالمعرفة العممية فقط      
اد، الاتجاه نحو التعمـ واكتساب تُعدالاس، المعرفة إلى عمؿ وسموؾ، كما ينبغي أف يتوافر لدييـ الدافع

المعرفة، إذ يعد ىدؼ اكتساب الاتجاىات العممية مف قبؿ التلاميذ بصورة وظيفية مف أىـ أىداؼ تدريس 
، وتساعدىـ في اكتساب الأفكار  ؛ لأف الاتجاىات تعتبر بمثابة الدافع التي تحفز التلاميذ لدراسة العموـ العموـ

 .(164: 2111)عطا الله، مواقؼ جديدة  والميارات العممية وتوظيفيا في

عمى ىػذه النظػرة المتكاممة لمعمـ، ويشير إلى أف لمعمـ   (Carin & Evans,1980)ولقد أكد كؿٌ مف      
ثلاثة مكونات أساسية تشمؿ نواتج العمـ وىي طػرؽ العمـ وعممياتو واتجاىاتو، وىذا يعني أف العمـ ليس 

نما ىو طريقة لمبحث واتجاه في التفكير، الأمر الذي يتطمب أف يوجو مجموعة مف المعمومات فحػسب، وا  
الاىتماـ عند تدريس العموـ بالطرائؽ أو العمميات التي يتـ التوصؿ بوساطتيا إلى المعرفة العممية، وىػذا ما 
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يقة العممية أكدتو الرابطة القومية لتقدـ العموـ حينما أوصت في تقريرىا أف يكػوف تػدريب التلاميذ عمػى الطر 
 .مف الأىداؼ الرئيسة لتدريس العموـ ىدفاً 

إذ تتمثؿ عمميات العمـ في قػدرة التلاميػذ عمػى الملاحظة الدقيقة والموضوعية في جمع المعمومات،       
وتبويبيا وتصنيفيا والربط بيف ىذه المعمومات، وفرض الفروض المناسبة واختبار الفروض، والوصوؿ إلى 

ستفادة مف ىذه التعميمات في القياس عمى حالات مشابية، إذ يعد ىذا ىدؼ مف أىداؼ التعميمات والا
تػدريس العموـ الحديثة؛ لأف التمميذ أكثر ما يحتاجو في تحقيؽ ىذه الأىداؼ يتمثؿ فػي اكتػساب المعارؼ 

متعمما قادراً عمى والمعمومػات والميارات العممية في التفكير المنظـ المبدع وصػقؿ ىػذه الميػارات ليصبح 
العطاء بفعالية في مجتمعو ومثؿ ىذه الميارات يفتقد إلييا التمميذ العربػي كثيراً بالرغـ مف معرفتنا بأىميتيا 

 (.214: 2111)السويدي، 

فو        أساسية  المرحمة الإبتدائية ميمة عند تلاميذ العممية والاتجاىات العمـ عمميات بتنمية الاىتماـ ا 
 مع ومفاىيـ جديدة تتماشى أساليب عمى ابتكار تساعدىـ التي البيئة في التلاميذ لوضع راسية؛الد لممناىج
ف المعرفة حياتيـ ظروؼ  بما الانتفاع يمكف وسموؾ لكف عمؿ إلى تمقائياً  تتحوؿ أف يمكف لا المتطورة، وا 
 ىنا ومف والدافع والاتجاه ادتُعدالاس يتكوف لدينا أف يجب كما ذلؾ، في الرغبة لدينا توافرت أف وينبغي نعرؼ
 التي الدوافع بمثابة فيي العموـ تدريس أىداؼ أىـ عند التلاميذ مف العممية الاتجاىات عمى تنمية العمؿ كاف
 التلاميذ عمى التريث في نعود أف ينبغي عمى ذلؾ وبناء العممي بنجاح، التفكير لاستخداـ التلاميذ؛ توجو

 النظر بضرورة إقناعيـ ينبغي كما ليـ تعرض التي أو الموضوعات المسائؿ بشاف أو الآراء الأحكاـ إصدار
 بشأنو، ومف السابقة أو الميوؿ التحيز ألواف كؿ مف والتحرر نواحيو جميع مف الواحد إلى الموضوع

 ما يدعو إلى ذلؾ، الجديدة الأدلة مف ظير إذا لمتغيير في آرائيـ ادتُعدالاس بأىمية إقناعيـ أيضا الضروري
 قوة مصدر تُعد جميعا أف ىذه في شؾ مف وليس الأدلة، مف يؤيدىا ما حدود في إلا بآرائنا التمسؾ وأىمية
 .(38: 2111والتجديد والواقعية )عبيدات وآخروف،  المرونة بأسباب تمده لأني ا العممي؛ لمتفكير وصحة

ونظراً لأىمية دراسة موضوع عمميات العمـ والاتجاىات العممية فقد أجريت العديد مف الدراسات ومنيا       
( 2113( ودراسة )نصار، 2113( ودراسة )شلايؿ، 2111( ودراسة )الأغا والزعانيف،1992دراسة )راشد،

زمنياً، إذ دلت نتائج ىذه ( والدراسات التي سبقتيا 2114( ودراسة )القيسي، 2115ودراسة )نصر الله، 
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الدراسات عمى انخفاض مستوى معظـ التلاميذ عف حد الكفاية في التنور العممي والاتجاىات العممية 
 وأوصت بضرورة دراسة موضوع التنور العممي وضرورة الاىتماـ بعمميات العمـ والاتجاىات العممية.

 صمة ليا المناسبة المشكلات في حؿ ممارساتيا ىعم وتدريبيـ عند التلاميذ العمـ عمميات تنمية إف      
 العقمية تكويف في أىميتيا ليا والتي العممية، تُسمى بالاتجاىات التي النفسية الخصائص مف بمجموعة وثيقة

عمى  تساعد والمشاىدات التجارب وفرة حيث مف تدريس العموـ يتيحيا التي العممية الفرص إف، كما السميمة
ىو  كما المختمفة المجالات في التعميمية للأغراض توضع التي خلاؿ الخطط مف العممية الاتجاىات تنمية

 مف ىاماً  جزءاً  العممي الاتجاه منيا ىو اعتبار اليدؼ الجمعي المتنوعة التي يكوف النشاط ألواف الحاؿ في
 كبيراً  اىتماماً  العصر ىذا في العموـ تدريس، فقد شيد (36: 1982الفكرية )الخميمي،  التلاميذ عادات
 يستمد والتطوير المستمر الاىتماـ وىذا العممية، المعرفة وتفجر المنطقي التفكير خصائص لمواكبة ومستمرا
 تؤكد المعرفي، إذ والانفجار بالتكنولوجيا الحديثة الحالي يتسـ عصرنا لأف وعممياتو؛ العمـ طبيعة مف أصولو
 مف غيره عف التي تميزه الخاصة طبيعتو المعرفة فروع مف فرع لكؿ أف العموـ العممية وتدريس التربية أدبيات

العمـ( وطرقو وعممياتو )الطبيعة عمى البنية التركيبية ليذا الفرع  ىذه وتشتمؿ الأخرى، الإنسانية فروع المعرفة
 (21: 1999)زيتوف،                                                   .وأساليب البحث والتفكير

المحفزة  الاتجاىات عمى تنمية كثيراً  تساعد العموـ تدريس يمنحيا التي العممية إف وفرة النشاطات      
 الاىتماـ يسعى إلى العموـ تدريس أف إذ نجد العممية، والميارات الأفكار امتلاؾ وبالتالي العموـ لدراسة

 الحياة، وىذا التأكيد عمى تكويف مدى المستمر بالتعمـ ييتـ التمميذ الذي لإعداد العممية؛ بالاتجاىات
 قوة وليا مكتسبة الاتجاىات أف انطلاقاً مف العممية التربية مجالات مف مجالاً  جعميا الاتجاىات ىو الذي

العممي )زيتوف،  الأسموب وتبني المعاصر في المجتمع العمـ أىمية تأييد إلى المتعمـ تدفع فيي الدافعية
ف ىدؼ تكويف، (411:  2112 وظيفية عند التلاميذ لا يزاؿ غير  بطريقة وتنميتيا العممية الاتجاىات وا 
كثير مف المعمميف ولا يزاؿ تدريس العموـ في اغمب الأحياف يركز عمى تدريس الحقائؽ والمفاىيـ  عند واضح

 ،تتضمف الصدؽ التي العممية الاتجاىات لتنمية والكافي المناسب الاىتماـ يعطي لا بينما والمعمومات
 حب المجتمع، مشكلات حؿ في العمـ دور احتراـ فييا، العمماء ودور المنجزات العممية احتراـ ،الموضوعية

الشعوب  عند جميع مرغوبة الاتجاىات ىذه فإف شؾ مف وما مكتشفات، مف حوليـ مف لما يحدث التلاميذ
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 لديو؛ الاتجاىات إلى تطويربغض النظر عف فمسفاتيا، وليذا فإف التمميذ ضمف ىذا الإطار ما زاؿ بحاجة 
 والمجتمع. اتجاىات الأفراد في تغييرات لإحداث

 (72: 2111)نشواف،                                                                           

ابا إذ تشكؿ فيـ طبيعة العمـ في تدريس العموـ ركناً أساسيا في تحقيؽ أىداؼ العموـ مما ينعكس إيج      
و أن  (، فلا يمكف لمعمـ العموـ أف يوصؼ 118: 2112عمى العممية التعميمية وشخصية المتعمـ )أبو عاذره، 

معمـ كؼء ما لـ يكف عمى دراية بطبيعة العمـ ومكوناتو، ذلؾ أف احد المعايير الأساسية لمحكـ عمى منيج 
يـ العموـ لطبيعة العمـ بمعنى آخر، فاف العموـ وعمى تدريس العموـ بمدى تمثيؿ ذلؾ المنيج أو عممية تعم

                                           .    تعميـ العموـ يجب أف يعمؿ كمرآة تنعكس فييا طبيعة العمـ
 (21: 2111)عطيفة وعايدة،                                                                     

وعمى الرغـ مف أىمية عمميات العمـ وعلاقتيا بتنمية الاتجاىات العممية فاف اغمب الدارسات تناولتيما       
بشكؿ مستقؿ، ومف خلاؿ الاطلاع عمى الأدبيات السابقة لـ يجد الباحث دراسة تناولت تقييـ حجـ تأثير 

في محافظة ذي قار، وبناءً عمى ما سبؽ عمميات العمـ والاتجاىات العممية عند تلاميذ المرحمة الابتدائية 
 الباحث بوجوب إجراء ىذه الدراسة. ارتأى

وتكمف أىمية البحث في استخداـ وسائؿ تعميمية مختمفة حديثة تسيـ في الارتقاء بمستوى التمميذ وتزيد       
ية مف مف التفكير الإبداعي، بحيث تجعمو يخوض في مجالات عممية تساعد عمى تنشيط الجوانب العمم

 خلاؿ ترسيخ المعمومات في الذاكرة الذىنية.

المرحمة  تُعد( أف أىمية البحث تأتي مف أىمية المرحمة الابتدائية التي 7: 2111يؤكد )نصر الله، إذ       
الأساسية التي تقوـ عمييا مراحؿ التعميـ الأخرى، فيي تمثؿ أولى درجات السمـ التعميمي فضلًا عف كونيا 

تسد منافذ الأمية وليذا كانت أىداؼ ىذه المرحمة بالغة الخطورة فيي ركيزة لمبناء الأخلاقي  المرحمة التي
  والقيمي والمعرفي.
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 وبناءً عمى ما سبؽ فإف أىمية البحث الحالي تتبيف مف أنيا :      

 الابتدائي. السادس الصؼ لتلاميذ العممية والاتجاىات العمـ معمومات عف مدى اكتساب عمميات توافر -1

 وتحسينيا. عمميات العمـ واتجاىاتو وبالتالي تطوير ىذه المناىج توافرتفيد واضعي المناىج عف حجـ  -2

 تفيد الباحثيف قد الابتدائي السادس الصؼ لتلاميذ العممية للاتجاىات ومقياساً  العمـ لعمميات اختباراً  تقدـ -3
 .العموـ تدريس مجاؿ في

التعمػيـ الابتدائي ومستوى إتقاف التلاميذ لعمميات العمـ  مرحمةعف فعالية مناىج العموـ فػي  تكشؼ -4
 .(2112الأساسية، وذلؾ بعد أف قاـ الوزارة بتطويرىا وتحديثيا وتطبيقيا منذ العاـ الدراسي )

 : أهداف البحث

العلاقة بيف عمميات العمـ والاتجاىات العممية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ييدؼ البحث إلى ))      
 عف طريؽ الإجابة عف التساؤلات الآتية :ومدى اكتسابيـ ليا((، 

 ؟ مبادئ العموـالعمـ بعد دراستيـ كتاب  لعمميات المرحمة الابتدائية تلاميذ اكتساب مدى ما -1
 ؟ مبادئ العموـالعممية بعد دراستيـ كتاب  الابتدائية للاتجاىاتتلاميذ المرحمة  اكتساب مدى ما -2
 العممية ؟ العمـ والاتجاىات عمميات مستويّ في  تلاميذ المرحمة الابتدائية بيف مدى وجود علاقة ما -3

 : حدود البحث

 الحدود البشرية : تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. -1
 (.2115 -2114مف العاـ الدراسي ) بداية الشير الخامسفي طبقت أداتي البحث الحدود الزمانية :  -2
التابعة لمديرية تربية لمبنيف طبقت أداتي البحث عمى تلاميذ مدرسة الحضر الابتدائية  الحدود المكانية : -3

  ذي قار/ قضاء قمعة سكر.
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 : تحديد المصطمحات

 عمميات العمم : -أولاً 

 (2115اليويدي، عرفو ) -1

و طرؽ التفكير والقياس وحؿ المشكلات واستعماؿ الأفكار، وىي تصؼ أنماط التفكير والمحاكمة أن        
 (.71: 2115المنطقية المطموبة )اليويدي،

 :( 2119وعرفتو )الشريؼ،  -2

علاقة يا العمميات العقمية التي يقوـ بيا المتعمـ مف اجؿ توضيح أو تفسير حدث عقمي ذي أن        
 (.141:2119بالظواىر الطبيعية )الشريؼ،

 التعريف النظري لعمميات العمم : -

يصؼ مف خلاليا أنماط التفكير التي توضح  العمميات العقمية والذىنية التي يقوـ بيا التمميذأنيا        
 العلاقة بالظواىر الطبيعية. ذواتوتفسر الأحداث العممية 

 العمم :التعريف الإجرائي لعمميات  -

 الأساسية التي يمارسيا تمميذ الصؼ السادس الابتدائيىي مجموع القدرات والميارات الفكرية العممية       
خلاؿ الأنشطة والتجارب العممية التي يقوـ بيا متمثمة بػ )الملاحظة، القياس، التصنيؼ، الاستنتاج، التنبؤ 

ويتـ قياسيا مف ذي علاقة بالظواىر الطبيعية  مف اجؿ توضيح أو تفسير حدث عقميواستخداـ الأرقاـ(؛ 
 .خلاؿ الاختبار الذي أعده الباحث ليذا الغرض
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 الاتجاهات العممية : -ثانياً 

 ( :2111عرفيا )زيتوف،  -1

عند الأفراد تظير عند تفاعميـ  عامة توجيات ياأن   أيضاً  وتعرؼ الأفراد سموؾ تحدد ذىنية يا سماتأن        
 (.119: 2111مع مواقؼ مصوغة تتعمؽ مع موضوعات عممية )زيتوف، 

 ( :2114عرفيا )قباجة،  -2

 يظير معيّف موقؼ أو شيء أو تجاه موضوع الفرد يكونو متعمـ وعصبي وعقمي نفسي ادتُعداس ياأن        
 (.217: 2114الموضوع )قباجة،  ذلؾ تجاه سمبي أو إيجابي بشكؿ الفرد سموؾ خلاؿ مف بوضوح ذلؾ

 .ما حد إلى والاستقرار بالثبات الإستجابة وتمتاز

 التعريف النظري للاتجاهات العممية : -

سمات ذىنية تحدد سموؾ المتعمميف تظير بشكؿ ايجابي أو سمبي تجاه موضوع أو شئ عند تفاعميـ       
 مع مواقؼ تتعمؽ بالموضوعات العممية.    

 التعريف الإجرائي للاتجاهات العممية : -

بنية سيكولوجية منطقية توجو تمميذ الصؼ السادس الابتدائي  ذواتىي تكوينات عاطفية ومعرفية       
وتجعمو يسمؾ سموكاً موضوعياً يتصؼ بالثبات نحو أشياء أو أشخاص أو مواقؼ مرتبطة بالعمـ، والمتمثمة بػ 

عمماء، الأمانة العممية، الموضوعية، التريث بالحكـ وفيـ علاقات السبب )حب الاستطلاع، تقدير العمـ وال
 .ويتـ قياسيا مف خلاؿ المقياس الذي أعده الباحث ليذا الغرض والنتيجة(
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 الفصل الثاني

 خمفية نظرية

 الإطار النظريالمحور الأول : 

  المحور الثاني : دراسات سابقة

يتحدث عف الخمفية النظرية التي تقوـ عمييا فمسفة البحث  يشمؿ ىذا الفصؿ محوريف أساسييف، الأوؿ      
وأسسو النظرية، ألا وىي متغيرات البحث وأىميتيا وفاعميتيا، وقد ارتأى الباحث التطرؽ إلى الخمفية النظرية 

 ذواتلثاني فيتضمف الدراسات السابقة أما الػ )عمميات العمـ، الاتجاىات العممية( بشيء مف الإيجاز، 
 وسيقوـ الباحث بعرض الخمفية النظرية وفؽ محوريف فرعييف ىما :العلاقة بمتغيرات البحث، 

 عمميات العمـ : -أولا

 الاتجاىات العممية : -ثانيا

 : عمميات العمم -أولا

، وأصبح بناء المناىج يعتمد عمى بدأ الاىتماـ بعمميات العمـ في أوائؿ الخمسينيات مف القرف        المنصرـ
(، وقد أكد التربويوف عمى ضرورة اكتساب 254: 1999المعرفة العممية وعمميات العمـ )عبد الفتاح، 

( بتدريب 1977( عاـ )AAASالمتعمميف لعمميات العمـ، كما أوصت الييئة الأمريكية لتطوير العموـ )
: 1994)عبد الكريـ،  الأسئمة والتخطيط لجمع البيانات حظة والقاءالمتعمميف أثناء تدريس العموـ عمى الملا

54). 

 النيضة تقدـ بارزاً في مكاناً  العمـ عمميات والتطور إذ تحتؿ النجاح مفتاح تمثؿ العمـ عمميات إف      
 ىدفاً  يكوف أف يجب العمـ المتعمميف لعمميات اكتساب أف عمى التربويوف العممية، ويؤكد والتربية العممية
، لتدريس رئيساً   برامج عميو تبنى أف يجب الذي الأساس ىما وعمميات العمـ العممي التفكير لأف وذلؾ العموـ



 
 
 
 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد الثالث والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

396 

                                                             ممية المتنوعة.   المع والبرامج الأفراد، إعداد
 (324: 1999)سعيد،                                                                   

 المتعمميف أف اكتساب عمى التأكيد إلى التربية بعمماء حدا مما بمكاف الأىمية مف العمـ عمميات تُعدو       
 تكسب لأني او  لمعمـ الجانب الثاني تمثؿ العمـ عمميات لأف العموـ لتدريس رئيساً  ىدفاً  يكوف أف يجب ليا

 في وتطبيقيا بؿ أخرى دراسية اىا لمجالاتتُعدوي العموـ مجاؿ في العمميات تمؾ تطبيؽ عمى القدرة الطلاب
 في البحث فقط تكمف لا لمعمـ الأساسية (، واف القيمة41: 2111المدرسة )القطراوي،  خارج اليومية الحياة
 والقوانيف والتعميمات والمفاىيـ الحقائؽ مجموعة إلى وصولو في بؿ ،جزئية أو طارئة لمشكلات حموؿ عف

 والتعميـ التجريد عممية أىمية تأتي ىنا ومف ،متشابية جديدة مواقؼ في استخداميا يمكف التي والنظريات
 تمثؿ اليرمي الترتيب بيذا المشكمة حؿ خطوات أف البعض يتصور وقد العممي لمتفكير مصاحبة كعمميات
 الالتزاـ ينبغي محددة خطوات ليس العممي صحيح فالمنيج غير ذلؾ أف إلا التسمسؿ، بيذا ثابتاً  نظرياً  أساساً 

داود،  أبو) الآخر عمى منيا كؿ يؤثر والتي المتداخمة العقمية العمميات مف مجموعة ىو بؿ ،بتسمسميا
2113 :27.) 

 إليو يتوجو أف يجب الذي الأساس مف اعتبرىا فمنيـ العمـ بعمميات التربية ورجاؿ العمماء اىتـ وقد      
 أف اعتبروا شواب وتايمور وجانييو فقد العمماء العموـ ومنيـ لتدريس بالنسبة الأولى، بالدرجة الاىتماـ
نوفاؾ  أمثاؿ مف العمماء وبعض العممية، المعرفة إلى بواسطتيا التوصؿ يتـ التي الطرؽ ىي العمـ عمميات

، لتدريس العمـ وعمميات العممية بالمعرفة وبيرسوف اىتموا  تفاعؿ عف عبارة العمـ أف اعتبروا حيث العموـ
 لذلؾ الطبيعية، لمظواىر وصؼ كونو مف أكثر الجديدة العممية فينتج المعرفة والنتائج العمميات بيف ديناميكي

 مشكلات ومعالجة حؿ في تستخدـ لأني ا الحياة؛ مدى التعمـ ميارات العمـ عمميات ىالعمماء عم ىؤلاء أطمؽ
 (.84: 2112الحياة اليومية )زيتوف، 

وقد صنفت عمميات العمـ إلى صنفيف رئيسييف ىما عمميات العمـ الأساسية وعمميات العمـ التكاممية،       
 )الملاحظة، :وىي العموـ في تدريس عممية عشرة اثني الدولية إلى الغوث بوكالة التربية معيد وكاف تصنيؼ

 الفرضيات صياغة والتواصؿ الاتصاؿ أو المكانية، الزمانية العلاقات القياس، التنبؤ، الاستنتاج، التصنيؼ،
(. وتـ اختيار 24 -23: 1997المولو، ( )النماذج بناء تفسير البيانات، المتغيرات، تمييز والتجريب،
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عمميات العمـ الأساسية )الملاحظة، القياس، التصنيؼ الاستنتاج، الاستقراء، الاستدلاؿ، التنبؤ، استخداـ 
الأرقاـ، استخداـ العلاقات المكانية والزمانية( حيث أف عمميات العمـ الأساسية تناسب المتعمميف في المرحمة 

بعكس عمميات العمـ المتكاممة )تفسير البيانات،  الإبتدائية وتتماشى مع النمو العقمي والتحصيؿ العممي لدييـ
التعريفات الإجرائية، ضبط المتغيرات، فرض الفروض، التجريب( فيي عمميات متكاممة لا تناسب المتعمميف 

البحث( بؿ تتناسب مع مراحؿ دراسية أعمى كالمرحمة الإعدادية والمرحمة الجامعية إذ تكوف القدرات  عِّينة)
العممي في مستوى أعمى لذلؾ اقتصرت الدراسة عمى عمميات العمـ الأساسية في موضوع  العقمية والتحصيؿ

يا أن  ( 13: 1999دت التعريفات التي تناولت عمميات العمـ نذكر منيا تعريؼ )فرج وآخروف، تُعدالدراسة، و 
 ويبني البيانات معويج بيا الملاحظات وينظـ لمعموـ دراستو أثناء المتعمـ يكتسبيا عقمية أنشطة أو ميارات
 تواجيو. مشكمة حؿ أو حدث عقمي شرح أو تفسير إلى خلاليا مف ويسعى العلاقات

 : العمم عمميات خصائص

 خصائص عمميات العمـ كما يأتي :  (54-53: 1998حدد )أبو علاـ،       

 عبارة عف مجموعة معقدة مف الأنشطة العقمية.  لأني ايمكف تحميميا إلى ميارات سموكية،  -1
 تتميز بالعمومية حيث يمكف تطبيقيا واستخداميا في كؿ فروع العمـ.  -2
 يتـ تعمميا عف طريؽ الممارسة الفعمية والأنشطة التطبيقية ليا.  -3
 في حياتو اليومية. ينتقؿ أثرىا مف فرع عممي إلى فرع عممي آخر، وبذلؾ فيي تفيد  المتعمـ -4
تاحة الوقت الكافي لممارستيا.  -5  تكتسب عف طريؽ التشجيع وا 
عندما يكتسب المتعمـ عمميات العمـ فأنيا تنعكس عمى سموكو الذي يتبعو في حؿ  المشكلات التي  -6

 تواجيو.
عممي الذي يقوـ تتيح الفرصة لممتعمـ لممشاركة الفعالة في عممية التعمـ عف طريؽ البحث أو النشاط ال -7
 بو.
يمكف لممتعمميف تعمميا بحيث نبدأ بأبسطيا مف الملاحظة وتندرج إلى أعقدىا مثؿ التجريب، إذ تقود كؿ  -8

 خطوة إلى الخطوة التي تمييا.
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 يا :أن  ولخص جانيو عمميات العمـ       

     .الكونية الظواىر لفيـ والتلاميذ والأفراد العمماء يستخدميا محددة عقمية ميارات عمميات تتضمف -1
 .عميو التدريب أو تعممو يمكف محددا سموكا -2
 يمكف تحميميا اليومية، الحياة مشكلات مف العديد أف إذ الحياة، مف نقميا أو تعميميا يمكف عمميات -3

 (.52: 1999العمـ )النجدي وآخروف،  عمميات ميارات تطبيؽ عند ليا المناسبة الحموؿ واقتراح
 يا :أن  فقد وصؼ خصائص عمميات العمـ  (23: 2115أما )الصوافي،       

تتضمف ميارات عقمية محددة، يستخدميا العمماء والأفراد والمتعمموف لفيـ الظواىر الكونية المحيطة  -1
 بيـ.
 سموؾ مكتسب، أي يمكف تعمميا والتدريب.  -2
ى، إذ أف العديد مف مشكلات الحياة يمكف تحميميا يمكف تعميميا ونقميا إلى الجوانب الحياتية الأخر  -3

 واقتراح الحموؿ المناسبة ليا عند تطبيؽ عمميات العمـ.
 يعتمد اكتسابيا عمى الأنشطة العممية. -4
 يمكف أف يظير تأثيرىا عمى فترات طويمة. -5

 : أهمية عمميات العمم

ختمؼ مراحؿ التعميـ، وترجع ىذه الأىمية أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية عمميات العمـ في م      
 إلى أف عمميات العمـ :

تييئ الظروؼ اللازمة لمساعدة المتعمـ لموصوؿ إلى المعمومات بنفسو بدلًا مف أف  تقدـ لو جاىزة مما  -1
 يجعؿ مف المتعمـ المحور الأساسي لعممية التعمـ.

 تزيد قدرة المتعمميف عمى الاكتشاؼ والابتكار عف طريؽ التعمـ بالبحث والاستقصاء. -2
ي والاعتماد عمى النفس في عممية التعمـ وىذا يؤدي إلى التعميـ ذواتتنمي قدرة المتعمـ عمى التعمـ ال -3

 المستمر مدى الحياة.
 تنمي التفكير الناقد والتفكير الإبداعي لدى المتعمميف.  -4
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تكسب المتعمـ الميارات التي تساعد عمى انتقاؿ أثر التعمـ في مواقؼ تعميمية أخرى فتعمؿ عمى ترابط  -5
 المواد التعميمية المختمفة.

لتشكؿ تساعد عمى توسيع تعمميـ مف خلاؿ الخبرة، حيث يبدؤوف بأفكار بسيطة ثـ تتجمع ىذه الأفكار  -6
 .(35: 2111)خطايبة،أفكارا جديدة أكثر تعقيداً 

تتيح الفرصة لممتعمميف لمتفاعؿ مع الأدوات والأجيزة واستخداـ  لأني اتعمؿ عمى ربط العمـ بالواقع  -7
 الممارسة العممية في حؿ المشكلات التي تواجييـ في حياتيـ.

 تنمي لدى المتعمميف ميارات الملاحظة والقياس والتصنيؼ وغيرىا.  -8
تجاىات العممية مثؿ : حب الاستطلاع، الموضوعية، الأمانة تنمي لدى المتعمميف العديد مف الا -9

.  العممية، والتأني في إصدار الأحكاـ وغيرىا مف الاتجاىات العممية الميمة في تدريس العموـ

 (24: 2115)نصر الله،                                                                              

 : العمم الطلاب عمميات كسابإ في تؤثر العوامل

يعد المنيج مف أىـ العناصر التي تسيـ بدرجة كبيرة في إعداد أفراد المجتمع الإعداد   :العموـ مناىج -1
الذي يجعميـ قادريف عمى حؿ المشكلات التي تواجييـ بفاعمية، ومناىج العموـ ىي أكثر الوسائؿ التي 

المختمفة حتى يتمكف المتعمـ مف فيـ ما يدور حولو وبالتالي التفاعؿ تتحمؿ مسؤولية تنوير المجتمع بقضاياه 
الايجابي مع العالـ مف حولو، واف تكويف المواطف المستنير عممياً لا يأتي بتراكـ كـ مف المعارؼ في عقوؿ 

 -47: 2114)القيسي،  المتعمميف ولكف الميـ ىو توظيؼ تمؾ المعارؼ في معالجة قضاياىـ الحياتية
48). 

في  وفعاؿ أساسي دور ليا حديثة تدريس وأساليب استراتيجيات استخداـ الحديث : أف التدريس أساليب -2
                             .الطلاب لدى العمـ عمميات وتنمية اكتساب

 المنياج تنفيذ عمى عاتقو يقع أنو حيث التعممية التعميمية العممية إنجاح في كبير دور المعمـ : لممعمـ -3
 (.42: 2111المنياج )القطراوي،  في المتضمنة العمـ لعمميات تنمية مف ذلؾ يتضمف بما
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 أكمؿ عمى بدوره ( لكي يقوـ المعمـ344: 1999( )سعيد، 57 -56: 1998ويذكر كؿ مف )علاـ،       
 مف : بد لا وجو

 يتضمف ذلؾ بما لمدرس الجيد ضيرلمتلاميذ مف خلاؿ التح إكسابيا يريد التي التعميمية الأىداؼ تحديد -أ
 .المناسب التدريس أسموب وتحديد العممية العمميات تحديد

 .والمناقشة العممية الممارسة عمى قدراتيـ تنمية في التلاميذ مساعدة -ب

 .أخرى تعميمية مواقؼ في العمـ عمميات استخداـ عمى التلاميذ تدريب -جػ

 عمى ويفضؿ التركيز العمـ عمميات مع تتلاءـ أف يجب التيالزمني(  الدراسي )العمر الصؼ تحديد -د
 .بأكممو العاـ خلاؿ العممية والاتجاىات العمـ عمميات

 قبؿ الأساسية العمميات العممية اكتسب قد المعمـ أف مف والتأكد تدريسيا الواجب العممية العمميات تحديد -ىػ
 التكاممية. العمميات تدريس في يبدأ أف

 جديدة. تعميمية مواقؼ في العمـ عمميات استخداـ -و

نياء العمـ عمميات توظيؼ عمى التلاميذ تشجيع -ز  .المناسب الوقت في توظيفيا وا 

 لمتفكير والاحتمالات وتدعوىـ الأسئمة بعض لدييـ يثير لكي لمطلاب التمييدية الخبرات بعض تقديـ -ح
 .ىادفة عممية تجربة مثير أو نموذج أو عممية فكرة طرح أو عممي عرض طريؽ عف وذلؾ

 .مناسبة تقويمية أدوات باستخداـ العمـ لعمميات التلاميذ اكتساب تقويـ -ط

 اكتسابيا. كيفية وعمى العمـ عمميات لتنمية توظيفيا في ميـ عامؿ البيئة الفيزيقية : تعتبر البيئة -4

 (29: 2113)أبو داود،                                                                                 
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 : تقويم عمميات العمم

 ( إلى اف أدوات وأساليب تقويـ عمميات العمـ تتألؼ مف :26 -25:  2115تشير )نصر الله ،      

 : وفيو يقوـ المتعمـ نفسو مف حيث مدى امتلاكو لعمميات العمـ.  يذواتالتقويـ ال -1

ورقة الملاحظة : يقوـ المعمـ بتصميـ ورقة الملاحظة تمكنو مف ملاحظة سموؾ المتعمـ ومدى امتلاكو  -2
تقانو لعمميات العمـ المختمفة.   وا 

يا المتعمـ نفسو أو يستخدميا معمـ ي يجيب عنذواتة لمتقويـ الأن  مقاييس التقدير : يمكف أف تستخدـ كاست -3
 العموـ كورقة ملاحظة يقيس مف خلاليا مدى امتلاؾ المتعمميف عمميات العمـ. 

 د.تُعدالاختبارات الموضوعية : يصمـ معمـ العموـ اختباراً أو أكثر مف نوع الاختيار مف م -4

( ودراسة )الحراحشة، 2113ومف خلاؿ اطلاع الباحث عمى الدراسات السابقة كدراسة )شلايؿ،       
( لاحظ الباحث استخداـ أسموب الاختبارات 2114( ودراسة )القيسي، 2112( ودراسة )القيسي، 2118

د لتقويـ عمميات العمـ الأساسية حيث يعدُ أكثر أساليب التقويـ تُعدالموضوعية مف نوع الاختيار مف م
 استخداماً لذلؾ تـ استخدامو في ىذا البحث.

 : جاهات العمميةالات -ثانيا

 لذلؾ حظيت لاحقة، مواقؼ في لمفرد مميزاً  اً معيّن سموكاً  ضوئو في نتوقع مؤشراً  الاتجاىات تُعد      
 العموـ وتدريس التربية العممية اىتمت لذلؾ العموـ وتدريس العممية التربية في بارزاً  مكاناً  العممية الاتجاىات
)نصار، العموـ  تدريس مف أىداؼ رئيسياً  ىدفاً  تعتبر لأني ا المتعمميف لدى وتنميتيا العممية بالاتجاىات

2113 :31). 

 كبيرة في أىمية يولونو لا المعمميف أف إلا العموـ تدريس في العممية الاتجاىات أىمية مف وبالرغـ       
 تتعمؽ التي الاىتماـ بالدراسات يجب كما اليدؼ ىذا تحقيؽ عدـ عميو ترتب الصفية لذلؾ نشاطاتيـ

    .وتشكيميا تنميتيا عمى تساعد التي والعوامؿ العممية بالاتجاىات
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ف       ، وغموض ىذا تبايف إلى يشير العموـ في الاتجاىات موضوع تناوؿ الذي التربوي الأدب وا   المفيوـ
 الاتجاىات تمثؿ حيث نحو العمـ والاتجاه العممية الاتجاىات بيف التمييز مف بد العممية لا التربية في أنو إذ

 توظيؼ مثؿ عممية تجربة أو مشكمة عند مواجية وتوظيفيا عِّينةم عقمية لقدرات المتعمـ استخداـ العممية
)نصر الله،  والاستقصاء البحث في العمماء يستخدميا التي مف الأنماط وغيرىا العممية، والأمانة الموضوعية

2115 :26). 

 العمـ مثؿ أىمية عِّينةم عممية قضية نحو الفرد أو المرء يتخذىا مواقؼ فيي العمـ نحو الاتجاىات أما      
 نحو الفرد اتجاىات الإنسانية أو خدمة في العمـ ودور المجتمع تطوير في العمـ وأىمية الفرد، حياة نحو

 (.267: 1996العموـ )نشواف،  معمـ أو العمـ كتب أو العموـ تدريس

تتصؿ  التي والسموكية والانفعالية المعرفية المكونات مف مجموعة عف عبارةو أن    :ويعرؼ الاتجاه      
الرفض  القبوؿ أو حيث مف الاستجابات تمؾ وكيفية موقؼ أو موضوع أو قضية نحو الفرد باستجابة
 .(119: 1999)زيتوف، 

محصمة  عف يعبر وىو وأسسو وركائزه العمـ بمعنى يرتبط و مفيوـأن    :العممي الاتجاه ويعرؼ      
 معارضتو أو ليذا الموضوع الفرد تأييد حيث مف وذلؾ العمـ موضوعات مف ما موضوع نحو الفرد استجابات

 عمى كونيا وتساعده أف لو سبؽ التي الفرد مواقؼ إلى يشيرو أن  ، ويعرؼ أيضا (111: 1999)زيتوف،  لو
الله،  العمماء )عطا التي يمارسيا العممية والنشاطات العموـ مف كؿ وبيف بينو تحدث التي التفاعلات وصؼ
الاتجاىات العممية ىي عبارة عف المواقؼ التي يتخذىا  أف  (، ومف ذلؾ نستطيع القوؿ 164: 2111

المتعمميف مف القضايا العممية ويُشترط في ىذه القضايا أف تكوف جدلية، وىذه المواقؼ قد تكوف إيجابية أو 
معمـ أف يدرب تلاميذه كي يتخذوا مواقؼ عممية مف القضايا التي يكوف ليا سمبية، وىذا بدوره يفرض عمى ال
 جانب عممي وآخر غير عممي.
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 : الاتجاهات مكونات

 النياية سموكاً  في لتعطي معاً  تتجمع أف يمكف ومترابطة متداخمة عناصر مف تتكوف الاتجاىات إف      
 المكونات : ىذه ومف وجدانياً، أو معرفياً 

 الاتجاه، المرتبطة بموضوع الحقائؽ حوؿ ومعتقداتو وأفكاره الفرد بمعارؼ يتعمؽ وىو : المعرفي المكوف -1
 الحياة. في وأىميتو وخصائصو وأىدافو وأغراضو تطوره ومراحؿ لمعمـ تفيماً  يبدي العممي الاتجاه ذو فالفرد

العممي  لموضوع الاتجاه والكراىية الحب الرفض، أو بالقبوؿ الفرد شعور فيض وىو  :الوجداني المكوف -2
 (. 32: 2113بالارتياح )نصار،  نحوه يشعر معيّف موضوع عمى للإقباؿ الفرد تدفع فيي

 الفرد واستجابتو بأفعاؿ تتعمؽ التي السموكية اداتتُعدالاس مف مجموعة يتضمف  :السموكي المكوف -3
 معيّف موضوع نحو معيّفسموؾ  إلى وتوجيو الفرد تدفع العممية فالاتجاىات ،معيّف موضوع نحو وسموكو

 (.6: 2118( )حسيف وىديؿ، 31: 2115)نصر الله،  بالقبوؿ أو الرفض يتبناه تفضيمي موقؼ وفؽ

كذلؾ يتأثر الإتجاه بعمر المتعمـ فالاتجاىات عند المتعمميف في المرحمة الإبتدائية مثلا تبدو ذوات       
وف الفضوؿ ىو البداية الطبيعية للاتجاىات، ويمكف أف يتوافؽ مع مكوف عاطفي أكثر مما ىو معرفي، ويك

المثابرة والانفتاح عمى خبرات جديدة أو وجيات نظر الآخريف، وتتطور الاتجاىات المعرفية المعتمدة عمى 
، ويمكف أف تساعد إرشادات بنائياالذىف مع ميارات عمميات العمـ ومع اكتشاؼ أفكار عممية معقدة أو 

مواد التعمـ التي يمكف التعامؿ معيا ببراعة وطرائؽ التدريس الفاعمة عمى تشجيع صياغة اتجاىات المعمـ و 
 (.47: 2119عقمية نحو الأشياء والمعارؼ والظواىر )عطية، 

 للاتجاىات السموكية المكونات( إلى اف 111، 1998( )زيتوف، 21: 1988إذ يشير )زيتوف،       
مكونات رئيسة ىي )العقمية الناقدة، تعميؽ الحكـ، احتراـ البرىاف، الأمانة العممية، العممية تتألؼ مف ثمانية 

 تدفعو لمفرد العممية الاتجاىات أف نجد ذلؾ التساؤؿ(، ومفاد لمتغيير، الانفتاح العقمي، تُعدالموضوعية، الاس
 .رفضال أو بالقبوؿ الفرد موقؼ يتبناه وفؽ معيّف موضوع نحو معيّف سموؾ إلى وتوجيو
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 : الاتجاهات خصائص

 سموكية أنماط وىي والاجتماعية المادية بيئتو مع تفاعمو خلاؿ مف الفرد يكتسبيا  :متعممة الاتجاىات -1
 وبالتالي البيئة مع تفاعمو خلاؿ مف الفرد عند وتتطور وتنمو تتكوف والتعميـ بالتعمـ يمياتُعدو  اكتسابيا يمكف
 .العمـ نتاج ياأن   توصؼ ولذلؾ معرفية فيي

 يعني وىذا لمفرد الظاىري السموؾ مف عمييا نستدؿ افتراضية تكوينات بالسموؾ : فيي تنبئ الاتجاىات -2
 التي السموكية الأنماط بعض تفسير أجؿ مف وجوده نفترض أننا إلا موجود غير وذوات حد في الاتجاه أف

ف أو عِّينةم أوضاع في الفرد يمارسيا  احتمالية علاقة ىي والسموؾ الاتجاىات بيف العلاقة مشابية، وا 
 سيحتؿ الصدارة أكبر انفعالية شدة يولد الذي الاتجاه فإف وبالتالي بعضيا مع وتتنافس تتداخؿ فالاتجاىات

 وشدتو. الاتجاه في تؤثر مختمفة عوامؿ ىناؾ يكوف السموؾ وبذلؾ ويوجو

 مع أو يكوف الفرد أف إذا التقييمية، خاصيتو في يكمف الاتجاه جوانب مف جانب أىـ لمتقويـ : إف قابمة -3
 موضوع السموكية تجاه اداتتُعدوالاس الاتجاه، موضوع عف ومشاعره معتقداتو خلاؿ مف ما شيء ضد

 (15: 1989)زيتوف،                                                             أيضاً.       الاتجاه

العكس  بزملائو أو الطالب علاقة في تؤثر اجتماعية شخصية، أىمية ليا اجتماعية : الاتجاىات -4
 الآخريف التلاميذ استجابة في يؤثر ربما الفرد وأف الفردي السموؾ عمى بارزاً  دوراً  لمجماعة تجعؿ فالاتجاىات

 واستبداؿبعضيا  مف بالتخمص وذلؾ بالتعمـ يمياتُعدو  تكوينيا يمكف سموكية أنماط فالاتجاىات ، يـوسموك
 يمياتُعدو  تكوينيا تخضع في والاتجاىات مطموبة، جديدة باتجاىات فييا غير المرغوب القديمة الاتجاىات
 ىذا أف إلا الاتجاىات يؿتُعديمكف  وعمى الرغـ مف ذلؾ الأخرى السموؾ أنماط تحكـ التي والقوانيف لممبادئ

 إلى أسباب عديدة منيا :  ذلؾ ويرجع الييف بالأمر ليس

 فالاتجاىات بموضوع الاتجاه، ومعرفتو و،ذوات عف ومفيومو وحاجاتو الفرد بشخصية مرتبطة الاتجاىات -أ
 .الأساسية الفرد مكونات مف تصبح أف إلى الزمف بمرور تتحوؿ
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 لعيد طويؿ مما ترجع قد سالبة، أو موجبة ارتباطات معيّف موضوع نحو الاتجاه تكويف يصاحب قد -ب
 .(31: 2115)نصر الله، منيا  التخمص الفرد عمى يصعب

قياس  خلاؿ مف سواء الاتجاىات مقاييس خلاؿ مف وتقديرىا الاتجاىات قياس لمقياس : يمكف قابمة -5
 باليسيرة، ليست العممية ىذه أف إلا ليـ الملاحظة الاستجابات قياس خلاؿ مف أو لمطمبة المفظية الاستجابات

 التالية : للأسباب وذلؾ

 .منيا لمتحقؽ سبيؿ لا موضوعية غير يةذوات بعوامؿ يتعمؽ الاتجاه -أ

 الوصوؿ الاتجاىات عدـ بينيا ومف عموماً  الوجدانية الأىداؼ قياس تواجو التي الصعوبات أىـ مف -ب
 لأقصر حتى المعاني المفترضة اتساع مع الأىداؼ، لتمؾ عمييا متفؽ ومصطمحات دقيقة تعريفات إلى

 .المستخدمة المصطمحات

خفض  أو الجديد للاتجاه المؤيدة المؤثرات زيادة تتطمب الاتجاىات تغيير عممية لمتغيير: إف قابمة -6
 مف حالة يحدث فإنو لمتغييرات المؤيدة والمضادة المؤثرات تساوت إذا أما معاً، الاثنيف أو المضادة المؤثرات
 (33: 2113)نصار،                                           التغيير    وعدـ للاتجاه والثبات التوازف

 إلى تحديد خمسة أبعاد تحدد مفيوـ الاتجاه : (24: 1994وقد توصؿ )عميمات،       

 الاتجاىات متعممة ويدخؿ في ذلؾ الجانب المعرفي. -1

 الاتجاىات تنبئ بالسموؾ. -2

 تتأثر الاتجاىات بسموؾ الآخريف. -3

 ادات للاستجابة.تُعدت ىي اسالاتجاىا -4

 الاتجاىات تقييمية ويدخؿ في ذلؾ الانفعاؿ. -5
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 : العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاهات العممية

 تسيـ في تكويف الاتجاىات العممية عدة عوامؿ، منيا :      

 لدى الفرد. عِّينةمالمواد الدراسية التي يدرسيا الفرد، والتي قد يكوف مف أىدافيا تكويف اتجاىات  -1
المعمومات والخبرات، قد تعمؿ عمى تكويف اتجاىات جديدة أو تغيير اتجاىات موجودة، فمثلًا قد يكوف  -2

قيمة عف ىذه المادة العممية  ذوات، ولكف تزويده بمعمومات عِّينةملدى الفرد اتجاىات سالبة نحو مادة 
 يلات في اتجاىو نحوىا.تُعدوأىمية تدريسيا قد تؤدي إلى 

 (67: 1993( )موسى، 45 -44: 1981)شياب،                        
يؿ وتغيير اتجاىات قائمة، وقد تؤدي إلى تُعدالمعايشة، قد تؤدي إلى إكساب الفرد اتجاىات جديدة أو  -3

 وتكويف اتجاىات إيجابية أو سمبية نحو ىذه الجماعة. عِّينةمتعايش الفرد في جماعة 
بعض الاتجاىات تعتمد وتقوـ عمى اتجاىات سابقة، فالطالب الذي يحب إجراء الاتجاىات السابقة،  -4

ويتكوف لديو اتجاه  التجارب ويستمتع بالتعامؿ معيا وباستخداميا، عادة ما يحب تدريس المواد العممية،
 إيجابي نحوىا.

 (114: 2113)الزبيدي،                                                                                
 ويضيؼ الباحث إلى أف :      

الأنشطة التربوية تسيـ في تكويف وتحسيف الاتجاىات، مثؿ المناقشة الحرة وتشجيع المتعمـ عمى التعبير  -5
 عما يشعر بو، ومناقشة القضايا العممية التي تتعمؽ بالاتجاىات والقيـ والمعتقدات.

المعمـ مف العناصر الفعالة التي تشكؿ اتجاه التلاميذ نحو المادة الدراسية، فإتباع المعمـ لطرائؽ  -6
التدريس الحديثة والفعالة، استخدامو لموسائؿ التعميمية، مساعدة التلاميذ، مراعاة الفروؽ الفردية وعلاقتو 

تجاه إيجابي لدى الطلاب نحو المادة ونحو الطيبة بالتلاميذ والمعمميف الآخريف، كؿ ىذا يؤدي إلى تكويف ا
المعمـ ولكف عندما تسوء العلاقة بيف التلاميذ ومعممييـ، فإف ىذا يؤدي إلى تكويف اتجاه سالب لدى التلاميذ 

 نحو المادة والمعمـ. 
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 : العممية الاتجاهات تكوين شروط

 أف  ( 33: 2115صر الله، ( )ن41: 2113( والموجود في )نصار، 117: 1987يذكر )عبيدات،       
 بينيا : مف الاتجاىات لتكويف شروط ىناؾ

حاجاتو،  إشباع في لديو تحقؽ إذا معيّف شيء نحو موجب اتجاه لديو يتكوف الذي التمميذ  :الخبرة تكامؿ -1
 مف النقص والحرماف. يعيشيا التي لممعاناة نتيجة سمبي عنده اتجاه يتولد قد المقابؿ وفي

 بأكثر ىذا الفرد يمر أف فلابد معيّف شخص أو شيء نحو الفرد عند الاتجاه يتكوف حتى  :الخبرة تكرار -2
 .المجاؿ ىذا في خبرة مف

 كبيراً  الخبرة تفاعلاً  ىذه مع يتفاعؿ وتجعمو بالفرد كبيراً  تأثيراً  تؤثر التي الجادة الخبرة إف  :الخبرة جدة -3
 .قميؿ شيء بيا الشعور فييا أو الإحساس مف نوعاً  عنده تولد لا التي الخبرة مف أكثر اتجاىاً  عنده تولد

 القدوة أو أو الترغيب التمقيف أو التقميد طريؽ عف إما الخبرة انتقاؿ نتيجة الاتجاه يتكوف  :الخبرة انتقاؿ -4
 التي الأسرة مف اتجاىاتو يكتسب معظـ فيو فيو والمؤثرة بو المحيطة البيئة مف اتجاىاتو يكتسب فالتمميذ
 اتجاىاتو. يحدد الذي الأوؿ المجتمع باعتباره فييا ينشأ

 العممية الاتجاىات تنمية في ىاماً  دوراً  يمعبوا بإمكانيـ أف معممو العموـ أف  مف ذلؾ نستطيع القوؿ       
مناسب  تربوي مناخ لخمؽ والمواد الدراسية المناىج بناء خلاؿ مف وذلؾ المتعمميف لدى الأفراد ياوغرس

التعميمية  في العممية فاعلاً  مشاركاً  المتعمـ تجعؿ تدريسية وأساليب وطرائؽ عممية ونشاطات برامج يتضمف
 التعممية.
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 : مجالات الاتجاهات العممية

 ( أف الاتجاىات العممية تتكوف مف عدة مجالات ىي :25: 1989يذكر )عميرة وفتحي،        

يا أن  تنبع مف شعور داخمي لدى التمميذ وميولا لشخصيتو، فيي بذلؾ يمكف إف تعرؼ  حب الاستطلاع : -1
رغبة في الحصوؿ عمى المعرفة والفيـ ومحاولة اكتشاؼ الخبرات الجديدة عف الأشياء التي تحيط بالفرد 

 .ياوأشكال لخبرةافتثير انتباه صاحبيا إلى التعمـ كؿ أنواع 

العلاقة بيف الفرد والآخريف مف خلاؿ تعاملاتو معيـ ومدى حبو واحتراميـ الأمانة العممية : وىي نوع  -2
فيي تكوّف في السنوات الأولى مف حياتو حيث تبدو في البحث عف الحقيقة دوف مجاممة بدقة وملاحظة 

 الأحداث والظواىر في الطبيعة ووصفيا وصفا دقيقا لمتوصؿ إلى النتائج.

الفرد في التعامؿ مع المواقؼ التي يتعرض ليا والأشخاص الذيف الموضوعية : وىنا تحكمنا قدرة  -3
يتعامؿ معيـ وىنا يجب عمى الفرد التحرر مف الميؿ الشخصي والتحيز العاطفي فينظر للأمور المختمفة 

 ية.ذواتفتجمع البيانات ويفسرىا دوف تحيزات 

يمانو بمدى  تقدير العمـ والعمماء : ينبع مف مدى تقدير الفرد لمعمـ والعمماء -4 والعممية التعميمية ومعرفتو وا 
 يجابي نحوىا.إأىميتيا في الحياة فيكوف ذلؾ شعور الفرد شعور 

فيـ العلاقة بيف السبب والنتيجة : يكوف اتجاه الفرد نحو استخلاص النتائج لمتوصؿ إلى الحؿ الصحيح  -5
فسر ويفيـ المطموب ليصؿ إلى النتائج والميـ في تحقيؽ المطموب مف العممية التعميمية التي مف خلاليا ي

 النيائية في أثناء ممارستو لمتجارب العممية.

التريث في الحكـ : يكوف الحكـ النيائي عف ىذه النتائج التي حصؿ عمييا فيو يقوـ بوضع الأحكاـ  -6
ب إصدار الموزونة والأدلة الواضحة التي بضوئيا توضح العلاقات بالموضوع ومدى قوتيا وملاءمتيا ويتجن

 الإحكاـ السريعة عف الموضوع ويقوـ بجمع المعمومات لقبوؿ الاستنتاجات.
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 : العممية الاتجاهات تقويم

 الملاحظة : -1

 الحياة في مواقؼ إلا وصادقة فعمية بصورة تظير لا الفرد اتجاىات أف عمى الوسيمة ىذه تستند      
 مف عمى التمميذ يلاحظو ما كؿ تدويف في ىذه المقننة الملاحظة بطاقة المعمـ يستخدـ أف ويمكف الطبيعية،

 مع تفاعمو وأثناء العموـ في مختبر تواجده وأثناء مناقشتو وأثناء الفصؿ في وجوده أثناء وأقواؿ وأفعاؿ سموؾ
 .منيا واللاصفية الصفية المختمفة المدرسية الأنشطة في زملائو

 :التحريرية  الاختبارات -2

 لدى الاتجاىات العممية عف لمكشؼ الأساليب أفضؿ مف يعد الملاحظة أسموب أف مف بالرغـ      
 تستخدـ ولذلؾ التلاميذ كبيراً، عدد كاف إذا وخاصة كبير جيد إلى يحتاج صعب أسموب أنو إلا التلاميذ،

 العممية. للاتجاىات التلاميذ مدى اكتساب قياس في الملاحظة لأسموب مكمؿ كأسموب التحريرية الاختبارات

 (44: 2115)نصر الله،                                                                         

 مدى العممية( لقياس الاتجاىات التحريرية )مقياس الاختبارات أسموب استخداـ تـ الدراسة ىذه وفي      
مثؿ دراسة  الأسموب استخدمت ىذا ابقةالس الدراسات معظـ أف العممية، إذ للاتجاىات التلاميذ اكتساب
 (.2115ودراسة )نصر الله، ( 2113، ودراسة )نصار (1993)راشد، 
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 المحور الثاني : دراسات سابقة

 عمميات العمم : -أولا

 ( :2005دراسة )نصر الله،  -1

 الابتدائيالسادس  الصؼ تلاميذ امتلاؾ بيف العلاقة عف الكشؼ إلى الحالية الدراسة ىذه ىدفت      
 السؤاؿ بطرح الدراسة تحديد مشكمة تـ ذلؾ ولتحقيؽ ليا، اكتسابيـ ومدى العممية للاتجاىات و العمـ لعمميات
 :التالي  الرئيسي

 وما مدى ؟ الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ لدى العممية والاتجاىات العمـ عمميات بيف العلاقة ما      
 التالية : الدراسة أسئمة صياغة تـ قد و ؟ ليا التلاميذ اكتساب

 ؟ العمـ عمميات في الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ مستوى ما -1

 ؟ العممية الاتجاىات في الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ مستوى ما -2

 ؟ العممية ومستوى اتجاىاتيـ العمـ عمميات في الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ مستوى بيف العلاقة ما -3

 النوع ؟ تعزى لعامؿ الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ لدى العمـ عمميات مستوى في فروؽ توجد ىؿ -4

 النوع لعامؿ الابتدائي تعزى السادس الصؼ تلاميذ لدى العممية الاتجاىات مستوى في فروؽ توجد ىؿ -5

 عمميات بإعداد اختباروقامت  التحميمي الوصفي المنيج اتبعت الباحثة الدراسة أسئمة فع وللإجابة      
 تـ العممية، وقد الاتجاىات ةأن  بناء است تـ وكذلؾ الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ لدى توافرىا الواجب العمـ
ليما،  والثبات الصدؽ معامؿ لحساب التجربة ة قبؿأن  والاست الاختبار مف كؿ وطبؽ الأدوات، ىذه تحكيـ

 عشوائية بطريقة اختيارىـ ( إناث تـ79و) ( ذكور41وطالبة ) لبا( طا119لتشمؿ ) الدراسة عِّينة واختيرت
 رفح. مدينة في الدولية الغوث وكالة مدارس مف الابتدائي الصؼ السادس طلاب مف
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 النتائج وجمعت الدراسة، عِّينة الطمبة عمى العممية الاتجاىات ةأن  واست عمميات العمـ اختبار وطبؽ      
 الفرضيات. لاختبار صحة وحممت

 النتائج كما يمي : فكانت (1,15مستوى ) اختبار )ت(عند استخداـ تـ ولقد       

الإتقاف الافتراضي  مستوى عف يقؿ العمـ لعمميات الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ اكتساب مستوى -1
 %.81 الافتراضي المعدؿ قيمة %،81
وىو  المقبوؿ المستوى عف يقؿ العممية للاتجاىات الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ اكتساب مستوى -2

81.% 
 لمقياس الاتجاىات الكمية العمـ والدرجة عمميات لاختبار الكمية الدرجة بيف دلالة ذوات علاقة توجد -3

 العممية.
 العممية. الاتجاىات ومقياس العمـ عمميات اختبار مف كؿ في الذكور عمى الإناث تفوؽ -4
 اتجاىاتيـ العممية ومستوى العمـ عمميات في التلاميذ مستوى بيف إحصائياً  دالة فردية فروؽ توجد -5

 . الإناث لصالح

 : أىمّيا توصيات بعدة الدراسة خرجت وقد      

 في أىمية ليا مف لما الصفية البيئة في العمـ عمميات بممارسة لاىتماـعمى ا المعمميف انتباه توجيو -1
 .متعمميفال لدى العممية الاتجاىات وتنمية تعزيز

 الاتجاىاتو  عمميات العمـ اكتساب عمى الطمبة تساعد حديثة واستراتيجياتتدريسية  ؽائطر  استخداـ -2
 : الممخص(2115)نصر الله،                                                              .العممية

      ( :2013دراسة )أبو داود،  -2

 لدى الإبداعي والتفكير بالعموـ إستراتيجية العمـ توظيؼ أثر معرفة إلى الحالية الدراسة ىذه ىدفت      
 التالي : الرئيس السؤاؿ في الدراسة مشكمة غزة، وتتمثؿ بمحافظات الأساسي الخامس الصؼ طلاب
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 لدى عيالإبدا والتفكير بالعموـ العمـ عمميات بعض تنمية في (E's5) إستراتيجية توظيؼ أثر ما      
 غزة ؟ بمحافظات الأساسي الخامس الصؼ طلاب

 التجريبي لممجموعتيف التصميـ عمى القائـ التجريبي شبو المنيج الباحث استخدـ ذلؾ مف ولمتحقؽ      
  قصدية. بسيطة بطريقة عشوائية عِّينةال الباحث وبعدي واختار قبمي قياس مع والتجريبية الضابطة

 المفظية الصورة الإبداعي لمتفكير واختبار تورانس العمـ عمميات اختبار ىما اختباريف الباحث استخدـ      
 اختبار اللازمة باستخداـ الإحصائية المعالجات الدراسة وعمؿ عِّينة الاختبار قبميا وبعديا عمى تطبيؽ وبعد
 .بيرسوف ارتباط ومعامؿ التأثير وحجـ مستقمتيف لمجموعتيف )ت(

 :التالية  النتائج إلى الدراسة وتوصمت      

 درجات متوسطي بيف العمـ عمميات لاختبار≤ α) 1,15) دلالة مستوى عند إحصائياً  دالة فروؽ توجد -1
 البعدي. القياس التجريبية في المجموعة لصالح التجريبية والضابطة المجموعتيف طلاب

 متوسطي بيف الإبداعي التفكير لاختبار ≤ α) 1,15دلالة ) مستوى عند إحصائياً  دالة فروؽ توجد -2
 .البعدي القياس التجريبية في المجموعة لصالح المجموعتيف التجريبية والضابطة طلاب درجات

 عمى التجريبية المجموعة ة فيبالطم بيف درجات ≤ α) 1,15دلالة ) مستوى عند ارتباطية علاقة توجد -3
 .البعدي القياس الإبداعي في العمـ والتفكير عمميات اختبار

ومعممييـ  العامة مبحث العموـ مشرفي تشجيع بضرورة توصي الدراسة فإف السابقة النتائج ضوء وفي      
تاحة الفرصة وتنفيذىا الدروس إعداد خلاؿ مف (E's5)إستراتيجية  توظيؼ عمى يـوتدريب  لمطلاب وا 

 محتوى تخطيط عمى ودعوة القائميف تواجييـ التي بالمواقؼ وربطيا وتوسيعيا العممية المعارؼ لاستكشاؼ
: 2113)أبو داود، ( (E's5لمراحؿ إستراتيجية  وفقاً  صياغتيا إعادة بضرورة الفمسطينية العامة العموـ كتب

 .الممخص(
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 الاتجاهات العممية : -ثانيا

 ( :2003دراسة )نصار،  -1

 واكتساب التحصيؿ في المعرفي (V)الشكؿ  نموذج استخداـ أثر إلى التعرؼ عمى الدراسة ىدفت      
 الفيزياء. مادة في العاشر الصؼ لطلاب العممية الاتجاىات

فصؿ  كؿ ( في111فييا ) الطلاب عددوكاف  العاشر الصؼ طلاب مف شعبتيف مف عِّينةالتكونت       
 الضابطة.المجموعة  يمثؿ الآخر والفصؿ التجريبية المجموعة يمثؿ الفصوؿ أحد (، وكاف51)

 لاحظو  المستقمةالدراسة عوامؿ  أحد لتغيير الباحث تدخؿ إذ التجريبي المنيج الدراسة استخدمت      
 اختبارالعممية،  الاتجاىات مقياس المحتوى، تحميؿ أداة) منيا ةعد أدوات الباحث واستخدـ التابع، المتغير

 (V)الشكؿ  نموذج باستخداـ (لممعمـ دليؿتحصيمي، 

   :الآتية النتائج إلى الدراسة خمصت      

 مستوى في الضابطة المجموعة التجريبية وطمبة المجموعة طمبة بيف إحصائياً  دالة فروؽ توجد -1
 التجريبية. المجموعة لصالح التحصيؿ

مقياس  في الضابطة المجموعةو  التجريبية المجموعة طمبتي بيف إحصائية دالة ذوات توجد فروؽ لا -2
 العممية. الاتجاىات

 المختمفة دراسيةالمراحؿ ال في العموـ تدريس أىداؼ صياغة إعادةضرورة ب الدراسة أوصت وقد      
 بقياس والاىتماـ مرغوبة عممية اتجاىاتوتكويف  تحقيقيا مف والطالب المعمـكؿ مف   تمكفي إجرائيا، بحيث

: 2113)نصار،  التحصيؿ قياس جانبإلى  دراسيةال في المراحؿ العممية للاتجاىات الطلاب اكتساب مدى
 .الممخص(
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 ( :2014دراسة )قباجة،  -2

 طمبة اكتساب في التأممي الاستقصاء إستراتيجية استخداـ اثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت      
 العممية. الإتجاىات وتنمية الفيزيائية الأساسي لممفاىيـ السادس الصؼ

 التابعة المدارس الحكومية في الأساسي السادس الصؼ طمبة مف القصدية الدراسة عِّينة تكونت      
 ( طالبا81وطالبة ) ( طالبا146شممت ) حيث فمسطيف،/لحـ بيت محافظة في والتعميـ التربية لمديرية

 بالطريقة إحداىما )ضابطة( درست شعبتاف مدرسة كؿ مف بمدرستيف، شعب أربع في ( طالبة انتظموا66و)
 التأممي. الاستقصاء درست بطريقة )والثانية )تجريبية الاعتيادية

التحقؽ  وتـ العممية، الإتجاىات ةأن  واست الفيزيائية المفاىيـ اكتساب اختبار مف الدراسة أدوات وتكونت      
 وتحميؿ المعيارية، الحسابية والانحرافات المتوسطات استخداـ المناسبة، وتـ بالطرؽ وثباتيما صدقيما مف

 وتنمية الفيزيائية، المفاىيـ فيـ اختبار في الطمبة داءلأ متوسطاتال مقارنةوذلؾ مف أجؿ  التغاير الثنائي
 العممية. الإتجاىات

 يمي :  كما النتائج مف جممةإلى  الدراسة توصمت وقد      

 ولصالح التدريس طريقة إلى تعزى الفيزيائية لممفاىيـ الطمبة اكتساب في إحصائياً  دالة فروؽ وجود -1
 التأممي. الاستقصاء إستراتيجية

 بيف الجنس، والتفاعؿ إلى تعزى الفيزيائية لممفاىيـ الطمبة اكتساب في إحصائياً  دالة فروؽ وجود عدـ -2
 والجنس. المجموعة

 إستراتيجيةولصالح  التدريس طريقة إلى تعزى العممية الإتجاىات تنمية في إحصائياً  دالة فروؽ وجود -3
 التأممي. الاستقصاء

 بيف المجموعة والتفاعؿ الجنس، إلى تعزى العممية الإتجاىات تنمية في إحصائياً  دالة فروؽ وجود عدـ -4
 .والجنس
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، تدريس في الطريقة ىذه توظيؼ بضرورة الدراسة أوصت النتائج وبناء عمى        المعمميف وتأىيؿ العموـ
جراء التأممي، الاستقصاء ستراتيجيةإ عمى الخدمة وتدريبيـ أثناء  التي والأبحاث الدراسات مف المزيد وا 

 : الممخص(.2114أخرى )قباجة،  مباحث في الاستقصاء التأممي إستراتيجية اثر تتناوؿ

 : مدى الإفادة من الدراسات السابقة

 عديدةبعد استعراض الدراسات السابقة بمحورييا المذكوريف في أعلاه استفاد الباحث منيا في جوانب       
 ىي :

 الاطلاع عمى المصادر والأدبيات المتعمقة بموضوع البحث. -1

 .عِّينةتحديد مجتمع البحث واختيار ال -2

 إعداد أدوات البحث. -3

 لإجراءات البحث وتحميؿ نتائجو. استخداـ الوسائؿ الإحصائية المناسبة -4
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 الفصل الثالث

 إجراءات البحث

جراءاته الميدانية  : منهجية البحث وا 

وصفي لمنيج الوقد اخترنا ا ومجتمع البحث عِّينةتعني الطريؽ التي اتبعيا الباحث في اختيار       
 .إلى النتائج لمتوصؿيا تحميمثـ ومف  مع طبيعة الدراسة في جمع المعمومات لتلاؤمو التحميمي

 : مجتمع البحث وعينته

يُعد تحديد مجتمع البحث مف الخطوات المنيجية الميمة في البحوث التربوية وىي تتطمب دقة بالغة،       
(، فمجتمع البحث ىو 184: 2111إذ تتوقؼ عمييا إجراءات البحث وتصميـ أدواتو وكفاية نتائجو )محمد، 
 عِّينةواف اختيار ال (،113: 2111جميع الأفراد أو الأشياء الذيف يكونوف مشكمة البحث )عبيدات وآخروف،

مف الأمور الميمة التي ينبغي عمى الباحث أف يقوـ بيا؛ لأف دراستيا توصؿ إلى إصدار تعميمات عمى 
عمى وفؽ ضوابط  عِّينةالتي ىي جزء مف المجتمع الأصمي وتنُتخب ال عِّينةالمجتمع الذي تؤخذ منو ىذه ال
المجتمع تمثيلًا كاملًا في البحث الحالي إذ  عِّينةوقد مثمت (، 218: 2111وقواعد عممية )عباس وآخروف،

التابعة لممديرية العامة  الابتدائية لمبنيف قصدياً في مركز قضاء قمعة سكرالحضر اختار الباحث مدرسة 
 ( للأسباب الآتية :2115 -2114الثاني مف العاـ الدراسي )الدراسي لتربية ذي قار في الفصؿ 

 درسة.صؼ السادس الابتدائي في الموجود شعبتيف لم -1

ة اجتماعياً وثقافياً تلاميذ المدرسة مف رقعة جغرافية واحدة، كونيـ مف سكنة منطقة واحدة وبيئة متقارب -2
 واقتصادياً.

( تمميذاً 61الدراسة ) عِّينةتعاوف إدارة المدرسة ومعمـ العموـ مع الباحث، إذ بمغ عدد التلاميذ في  -3
 تمميذ(. 31في كؿ شعبة ) تيف )أ، ب(موزعيف عمى شعب
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 : أدوات البحث

ىي الوسيمة التي يستخدميا الباحث في حصولو عمى المعمومات المطموبة مف المصادر المعنية في       
ف طبيعة البحث الحالي وأىدافو تتطمب توافر أداتيف ىما : 237:  2111بحثو )عباس وآخروف،  (، وا 

 .عمميات العمـ الأساسية اختبار أولا:

 .مقياس الاتجاىات العممية ثانيا:

 تطبيؽ ىاتيف الأداتيف :بناء و ي توضيح لإجراءات وفي ما يم      

 Science Process  اختبار عمميات العمم :أولاً 

مع أىداؼ البحث الحالي، إذ  المعد مف قبؿ الباحث ليتفؽ يةعمميات العممالتـ الاعتماد عمى اختبار       
 ي :تبالشكؿ النيائي وىي كالأ ئوِ عدة خطوات لبنا كانت ىنالؾ

 :  هدف الاختبار -1

البحث، إذ تـ تحديد ما  عِّينةييدؼ الاختبار إلى توافر عمميات العمـ الأساسية ومعرفة مستوياتيا لدى       
مكانية  يمتمكو التلاميذ مف ىذه العمميات وانتقاء مفرداتيا الملائمة لمستوى تفكيرىـ؛ مف أجؿ وضع الأسئمة وا 

 تحميؿ النتائج بدقة عالية.

 :                                                                 إعداد الفقرات الاختبارية -2

لمصؼ السادس  استعاف الباحث بالمفاىيـ العممية والأنشطة المتضمنة في كتاب مبادئ العموـ      
، وكذلؾ طرح بعض الأسئمة عمى عدد مف معممي المادة، وكاف ىناؾ اتفاؽ عمى الضرورية منيا الابتدائي

الستة المعتمدة لأغراض ( فقرة موزعة عمى عمميات العمـ الأساسية 31في بناء فقرات الاختبار المكوف مف )
البحث وىي عمى الترتيب )الملاحظة، القياس، التصنيؼ، الاستنتاج، التنبؤ، استخداـ الأرقاـ( إذ تضمنت 

 كؿ عممية خمس فقرات مف الاختبار وبعدىا تمت صياغة الفقرات بصيغتيا الأولية.
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 : تعميمات الاختبار -3

عطاء فكرة عف        وتمثؿ معمومات عامة عف التلاميذ وطريقة الإجابة عف الفقرات بمثاؿ توضيحي وا 
ىدؼ الاختبار والوقت المخصص للإجابة مع قائمة عمميات العمـ الأساسية عُرِضَت عمى مجموعة مف 

قدير مدى تمثيؿ كؿ الخبراء والمختصيف بالتربية وعمـ النفس والقياس وطرائؽ التدريس )*( وطمبت منيـ ت
يلات عمى عدد تُعدفقرة اختبارية لمعممية التي أعدت لقياسيا وفي ضوء أرائيـ وملاحظاتيـ أجريت بعض ال

 الاستطلاعية. عِّينةمف الفقرات، وبذلؾ أصبحت الفقرات جاىزة لمتطبيؽ الأولي عمى ال
 : تعميمات التصحيح -4

(؛ كونيا مف الاختبارات الموضوعية، إذ 1، 1(عمى أساس اعتمد الباحث في تصحيح فقرات الاختبار       
، وبذلؾ تكوف درجة الاختبار اً تعطى الإجابة الصحيحة درجة واحدة في حيف تعطي الإجابة الخاطئة صفر 

 ( درجة.31الكمية مف )

 : التطبيق الاستطلاعي -5
 : التجربة الاستطلاعية -أ

( بتطبيؽ الاختبار عمى عينتو الاستطلاعية 2115/ 4/ 21قاـ الباحث في يوـ الاثنيف الموافؽ )      
البحث تـ اختيارىـ مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في  عِّينة( تمميذاً مف غير 31الأولى البالغة )

رية وتعميمات الإجابة وحساب مدرسة قمعة سكر الابتدائية لمبنيف؛ لأجؿ التأكد مف وضوح الفقرات الاختبا
لأداء الاختبار زمف الإجابة، إذ أخذ الباحث أوؿ عشرة تلاميذ وآخر عشرة تلاميذ لحساب المعدؿ الزمني 

 ( دقيقة.41الذي بمغ )
--------------------------------------------------------- 

 )*( الخبراء والمختصيف
 الرياضي : كمية التربية الرياضية، جامعة ذي قار.أ.د محسف عمي موسى : عمـ النفس  -1
 أ.د موفؽ عبد العزيز: طرؽ تدريس الفيزياء، المعيد التقني في الناصرية. -2
 أ.د أنعاـ قاسـ خفيؼ : عمـ النفس التربوي، كمية التربية لمعموـ الإنسانية، جامعة ذي قار. -3
 مية التربية لمعموـ الصرفة، جامعة ذي قار.أ.د زينب عبد السادة : طرائؽ تدريس الرياضيات، ك -4
 أ.ـ.د جلاؿ شنتو جبر: طرائؽ تدريس الفيزياء، كمية التربية لمعموـ الصرفة، جامعة ذي قار. -5
 أ.ـ.د عماد كاظـ ياسر: اختبارات وقياس، كمية التربية الرياضية، جامعة ذي قار. -6
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 : التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار -ب

الاستطلاعية الثانية وكاف عددىـ  عِّينةلحساب الخصائص السيكومترية لمفقرات طٌبؽ الاختبار عمى ال      
البحث اختيرت عشوائياً مف مدرستي )المنيؿ وابف خمدوف( الابتدائية لمبنيف  عِّينة( تمميذاً مف غير 21)

 عِّينةال(، وبعد التطبيؽ عمى 2115/ 4/ 21ثاء الموافؽ )الواقعة في مركز قضاء قمعة سكر يوـ الثلا
مف أعمى  عِّينةصححت إجاباتيـ وتـ حساب الدرجات لكؿ فقرة اختبارية لكؿ تمميذ وتـ ترتيب درجات أفراد ال

( أف الغرض مف التحميؿ الإحصائي ىو الكشؼ عف 267: 2111درجة إلى أقؿ درجة، إذ يؤكد )علاـ،
و حذفيا أو استبداليا، وىي بذلؾ تفيد في مراجعة الفقرات الفقرات الضعيفة والعمؿ عمى إعادة صياغتيا أ

 وتحسينيا، وىي :

 : معامل الصعوبة -1

( وىي 1,72 -1,61استخرج الباحث معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة، إذ وجد أنيا تتراوح ما بيف )      
 -1,21صعوبتيا ) ( أف الفقرة التي يتراوح معامؿ43: 2111، إذ يؤكد ) الجلالي،إحصائياً معاملات مقبولة 

( فإنيا 81,1( وأعمى مف )1,21( تعتبر مقبولة أما الفقرات التي دوف )1,51( بوسط حسابي مقداره )1,81
 يؿ أو التبديؿ أو الحذؼ.تُعدتتطمب ال

 : معامل التمييز -2

التمييزية ( عمى إيجاد درجة تمييز كؿ فقرة؛ وذلؾ لمتحقؽ مف فاعميتيا 114:  2116يؤكد )علاـ،       
لفقرات الاختبارية بيف بيف التلاميذ الأقوياء والضعفاء في التحصيؿ، إذ تراوحت قيـ معاملات تمييز ا

( 1,21، إذ يفضؿ أف يكوف معامؿ التمييز لمفقرة )إحصائياً (، وىي بذلؾ تعتبر مقبولة 1,69 -1,37)
 فأكثر.
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 : Test Validity صدق الاختبار -3

ي الصدؽ الظاىري تمثؿ فو لحسابواحداً فقط   مؤشراً اتبع الباحث لأجؿ التحقؽ مف صدؽ الإختبار       
الذي يتناوؿ المظير العاـ لو، إذ عُرِض الإختبار عمى لجنة الخبراء والمختصيف السابقة، وطمب منيـ إبداء 

اتفقوا  وقدات مع المجالات الستة، آرائيـ في مدى ملاءمة فقرات الإختبار لأىداؼ الدراسة وتطابؽ الفقر 
عمى أف جميع الفقرات الاختبارية وتعميماتيا سيمة وسميمة الصياغة وواضحة المعنى وتقيس عمميات العمـ 

لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في مادة العموـ اعتماداً عمى معادلة الاتفاؽ المئوي لكوبر الأساسية 
(81.)% 

 : Test Reliability ثبات الاختبار -4

يتصؼ الاختبار بالثبات عندما يعطي النتائج نفسيا )تقريباً( في كؿ مرة يطبؽ فييا عمى المجموعة       
(، ولأف جميع فقرات الاختبار موضوعية تـ استعماؿ 227: 2118نفسيا وفي الظروؼ نفسيا )أبو لبدة، 

( الذي يعتبر معامؿ ثبات جيد، وبذلؾ بقي 1,82إذ بمغ معامؿ الثبات )(، 21 -كيودر ريتشاردسوفمعادلة )
 ( فقرة اختبارية.31الاختبار مؤلفاً مف )

 : Scientific Attitudes مقياس الاتجاهات العممية -ثانياً 

لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بعد الاطلاع عمى مقياس الاتجاىات العممية قاـ الباحث ببناء       
 متبعا الخطوات الآتية :بموضوع البحث، الصمة المباشرة  ذواتالأدبيات والدراسات السابقة 

 : هدف المقياس -1

إلى قياس الاتجاىات العممية التي يدركيا ويحمميا تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ؼ إف المقياس ييد      
الاطلاع لمباحث  (، وبعد دراسة المقاييس السابقة التي أمكفمبادئ العموـقبؿ وبعد دراستيـ مادة كتاب )

عمييا والاستئناس بآراء لجنة المختصيف في التربية وعمـ النفس وطرائؽ التدريس السابقة لتحديد الأبعاد التي 
شكمت بمجموعيا الاتجاىات العممية وىي : حب الاستطلاع، الأمانة العممية، الموضوعية، تقدير العمـ 

 لنتيجة.والعمماء، التريث في الحكـ، فيـ علاقات السبب وا
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 : صياغة فقرات المقياس بصورتها الأولية -2

فقرة( لستة أبعاد وكؿ بعد يشتمؿ عمى أربع فقرات اثناف منيا موجبة والأخرى  24تكوف المقياس مف )      
، الثنائي )( Likert)شروط كتابة مقاييس الاتجاه، وقد اتبع الباحث مقياس الباحث  مراعياً سالبة  تنطبؽ عمي 

(لا تنطبؽ  البحث ولا تستغرؽ وقتاً طويلًا في الاستجابة، إذ يعطى  عِّينةأكثر ملاءمة لمتلاميذ  لأني ا ؛عمي 
ى درجة واحدة لمفقرة السالبة، وبذلؾ تكوف الدرجة القصوى التمميذ ثلاث درجات لمفقرة الموجبة، بينما يعط

 ( درجة.24( درجة والدرجة الدنيا ىي )72لمتمميذ )

 : المقياسصدق وثبات  -3

قاـ الباحث باستخداـ "صدؽ المحتوى" حيث عرض المقياس عمى لجنة الخبراء السابقة لإبداء أرائيـ       
وقد اتفقوا وملاحظاتيـ حوؿ صلاحية فقرات المقياس ليدؼ البحث وتطابؽ ىذه الفقرات مع أبعاده الستة 

البحث، وقد استخدـ الباحث معامؿ  عِّينةالاتجاىات العممية ل عمى أف جميعيا سيمة وواضحة المعنى وتقيس
ارتباط )بيرسوف( لاستخراج الثبات عف طريؽ أعادة الاختبار بفارؽ زمني أسبوعيف وكانت نتيجة الارتباط 

(، وبذلؾ يعتبر المقياس موضوعيا لأف درجة الثبات التي حصؿ عمييا 1,88بيف الاختباريف الأوؿ والثاني )
 (.853: 1981الباحث درجة عالية )الغريب، 

 : إجراءات تطبيق البحث -4

(؛ لغرض معرفة 2115/ 2/ 26تـ إجراء الاختبارات القبمية في يوـ الخميس )الاختبارات القبمية :  -أ
 البحث. عِّينةالإجابات الخاصة لاختبار عمميات العمـ الأساسية ومقياس الاتجاىات العممية لدى التلاميذ 

مبادئ البحث الأصمية متطمبات دراسة محتوى كتاب " عِّينةبعد أف أنيى التلاميذ الاختبارات البعدية :  -ب
يذ واضحة وموضوعية في (، ولكي تكوف الرؤيا لدى التلام2115/ 5/ 3" في يوـ الأحد الموافؽ )العموـ

 أداتي البحث قاـ الباحث بػػ : فالإجابة ع

 (.2115/ 5/ 4ثنيف( الموافؽ )تطبيؽ اختبار عمميات العمـ الأساسية البعدي يوـ )الا -
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 (.2115/ 5/ 5تطبيؽ مقياس الاتجاىات العممية البعدي يوـ )الثلاثاء( الموافؽ ) -

 : الوسائل الإحصائية -5

 ( في استخراج نتائج البحث.19الإصدار )SPSS) استخدـ الباحث الحقيبة الإحصائية )      
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 الفصل الرابع

 :عرض النتائج لتفسيرها ومناقشتها 

 :  في إطار ما أسفرت نتائج البحث التي تـ التوصؿ إلييا ستتـ الإجابة عف تساؤلات البحث وكما يمي     

 السؤال الأول لمبحث وكان نصه كما يمي :

 ؟ مبادئ العموـالعمـ بعد دراستيـ كتاب  لعمميات المرحمة الابتدائية تلاميذ اكتساب مدى ما -

مقياس الاتجاىات ، العمـ عمميات) ختبارلا المئوية ةالنسب حساب تـ أعلاه السؤاؿ عف وللإجابة      
%(، وتـ  81) الافتراضي بالمعدؿ النسب المئوية مقارنة وتـ ،ذلؾ ( يوضح1) جدوؿككؿ وال (العممية

 السابقة. الباحث عمى الأدبيات والدراسات واطلاع المحكميف آراء اختيار ىذه النسبة بناءً عمى

(1جدول رقم )  

 العمم والاتجاهات العممية لعمميات عِّينةال لاكتساب المئوية ةالنسب
 المعدل الافتراضي النسبة المئوية المتغير
 % 73,68 العمـ عمميات

81 % 
 % 69,83 الاتجاىات العممية

 الابتدائي لعمميات السادس الصؼ طمبة لاكتساب المئوية النسبة ( أف1رقـ ) الجدوؿ مف يلاحظ      
 وتفسير ذلؾ ىو : %(6,32%( بمقدار )81) الافتراضي الإتقاف مستوى عف قؿت %( وىي73,68) العمـ

لـ يوظؼ بشكؿ جيد في إكساب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي لعمميات العمـ  مبادئ العموـكتاب  -1
 الأغا) ( ودراسة1999دراسة )فراج، عمى حساب المعرفة العممية لمعناصر الأخرى، وىذا يتفؽ مع 

 (.2115( ودراسة )نصر الله، 2113( ودراسة )شلايؿ، 2112( ودراسة )مصالحة، 2111والزعانيف، 
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 تساعد التلاميذ عمى ممارسة كالسفرات العممية والتيفي المدارس الأنشطة اللاصفية وجود عدـ  -2
 .عمميا العمـ عمميات

العموـ لطرائؽ وأساليب تدريسية تقميدية تعتمد عمى الحفظ والاستظيار، وىي بذلؾ لا  ياستخداـ معمم -3
 تتناسب مع تنمية عمميات العمـ الأساسية لدى التلاميذ.

مبادئ لكتاب  الأساسية أثناء عممية التدريس العمـ عممياتممارسة  عمى متلاميذالمعمميف ل تدريب عدـ -4
 .الامتحانات في النجاحد التركيز عمى مجر  كاف بؿ العموـ

 السؤال الثاني لمبحث وكان نصه كما يمي :

 ؟ مبادئ العموـالعممية بعد دراستيـ كتاب  تلاميذ المرحمة الابتدائية للاتجاىات اكتساب مدى ما -

رقـ  المئوية لمقياس الاتجاىات العممية ككؿ والجدوؿ النسبة حساب تـ أعلاه السؤاؿ عف وللإجابة      
  (.%81) الافتراضي بالمعدؿ النسب المئوية مقارنة وتـ ذلؾ، أعلاه يوضح ( في1)

لاكتساب طمبة الصؼ السادس الابتدائي للاتجاىات  ( أف النسبة المئوية1) الجدوؿ مف يلاحظ      
 وتفسير ذلؾ ىو %(11,17%( بمقدار )81) %( وىي تقؿ عف مستوى الإتقاف الافتراضي69,83العممية )

 :أف 

مف  التي تعتبرلمصؼ السادس الابتدائي لـ يوظؼ الأىداؼ الوجدانية )الانفعالية(  مبادئ العموـكتاب  -1
دراستيـ، وىذا يتفؽ مع دراسة  الجوانب الميمة للأىداؼ التربوية لإكساب التلاميذ الاتجاىات العممية أثناء

 (.2115، ( ودراسة )نصر الله2112( ودراسة )مصالحة، 2111)الأغا والزعانيف، 

 الموضوعية في إلى مستوى يصموا لـ المتوسطة الطفولة مرحمة في الصؼ السادس الابتدائي تلاميذ -2
 السابقة. الخبرات مف المستمدة الخاصة لآرائيـ وميؿ حكـ ـالعممية بؿ كاف لديي الظواىر عمى الحكـ

أطوؿ مف  لفترة حتاجتالصؼ السادس الابتدائي ة وتنميتيا لدى تلاميذ تكويف الاتجاىات العمميعممية  -3
 .المدة الزمنية المستغرقة في المرحمة الابتدائية
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 السؤال الثالث لمبحث وكان نصه كما يمي : 

 العممية ؟ العمـ والاتجاىات ي عممياتفي مستوّ  تلاميذ المرحمة الابتدائية بيف د علاقةىؿ توج -

 بحساب الباحث قاـإذ  السؤاؿ تمت المعالجة الإحصائية لمبيانات المستحصمة،وللإجابة عف ىذا       
 (العممية الاتجاىات) مقياسمل الكمية والدرجات (العمـ عمميات) ختبارلال الكمية الدرجات بيف الارتباط معامؿ
 .(2) جدوؿال فيموضحة  ىي كما النتائج كانتو  طالب لكؿ

 (2) رقم جدول

  الكمية العممية الاتجاهات العمم ومقياس عمميات اختبار درجة بين رتباطالإ  معامليبين 

 الارتباط معامل العممية الاتجاهات العمم عمميات الطلاب عدد

60 193 164 089,2 

بيف الدرجة الكمية لاختبار عمميات العمـ  إحصائياً دالة أف ىناؾ علاقة ( 2) الجدوؿ مف يلاحظ      
عند ( 1,982بمغ )في أبعاده الستة الأساسية في مجالاتو الستة والدرجة الكمية لمقياس الاتجاىات العممية 

 وجود عمىيعزز ما تـ التوصؿ إليو في السؤاليف السابقيف  وىذا ،(58ودرجة حرية )( 1,15مستوى دلالة )
 وبيف%( 73,68) نسبتو كانتوالذي  العمـ الأساسية عمميات اختبار بيف قبوؿالم الحد دوف سمبية علاقة
 الإتقاف مستوى إلى يصؿ كلا المتغيريف إذ لـ %(،69,83ككؿ فكانت نسبتو ) الاتجاىات العممية مقياس

 : وتفسير ذلؾ ىو أف %(81الافتراضي )

 مراحميـ بداية في خصوصاً لمتلاميذ و  بالنسبةأكثر مجردة تحتاج إلى التبسيط  مادة ىي العموـ مادة -1
 يا.في يدور ما تفسير محاولة عمى والقدرة استكشافياالظواىر العممية و  فيـمف أجؿ  التعميمية

مادة  يـ العممية خلاؿ دراسةتجاىاتالأساسية وتنمية ا العمـ عمميات استخداـعدـ تدريب التلاميذ عمى  -2
 مشكلاتفسيـ عند مواجية الأن  العممية  لمعرفةاإلى  توصؿلفي امما أدى إلى إخفاقيـ  مبادئ العموـ

 .التعميمية المادة مفالمستمدة 
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وثيقة  التعممية - التعميميةعمميات العمـ في حؿ المشكلات بأثناء عممية التدريس قمة اىتماـ المعمميف  -3
في تكويف العقمية اىات العممية قد أثر سمبا بمجموعة مف الخصائص النفسية التي تُسمى بالاتجالصمة 
ىاماً  جزءاً  ةالعممي اتالاتجاىعمميات العمـ و أف اعتبار الإتقاف عمى مستوى  إلىلمتلاميذ ووصوليـ  السميمة

 مف عادات التلاميذ الفكرية.

 :  الاستنتاجاتثانيا : 

 في ضوء نتائج البحث توصؿ الباحث إلى الاستنتاجات الآتية :      

اب التعرؼ عمى مدى اكتسالمدارس مف أجؿ في الأساسية إمكانية استخداـ اختبار عمميات العمـ  -1
 المنيج الدراسي. إكماليـبعد  ليا تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي

عمى مدى دور فاعؿ وايجابي في التعرؼ مف لو لما  ات العمميةاستخداـ مقياس الإتجاىإمكانية  -2 
 السادس الابتدائي ليا بعد إكماليـ المنيج الدراسي.اكتساب تلاميذ الصؼ 

 القائـ ذو إمكانية محدودة عمى مستوى الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية. مبادئ العموـإف كتاب  -3

 : التوصيات -ثالثا

 في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج يمكف تقديـ التوصيات الآتية :      

عادة بنائو، وذلؾ عف طريؽ :حاليا  القائـ مبادئ العموـمراجعة كتاب  -  وا 

وتنظيمو بصورة تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية ليذه المواد  مبادئ العموـتطوير محتوى كتاب  -1
 والوصوؿ إلى معايير الإتقاف المقبولة.

 قياـ بدراسة مماثمة تشمؿ كتب منيجية مختمفة وفئات عمرية مختمفة. -2
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 لما ليا مف نتائج ايجابية في إكساب استعماؿ طرائؽ تدريس قائمة عمى وسائؿ تعميمية مختمفة، ضرورة -3
 عمميات العمـ وتنمية الاتجاىات العممية. التلاميذ 

وتضمينيا الميارات العممية )الأدائية(، بما يمكف الصفية واللاصفية التعممية  -تنويع الأنشطة التعميمية  -4
 كة الفعالة في عمميتي التعميـ والتعمـ.ميذ مف المشار التلا

 .مبادئ العموـتوفير مصادر تعميمية متنوعة ومناسبة لطبيعة مادة  -5

ميات العمـ والاتجاىات عموييف عامة ومعممي العموـ خاصة إلى أىمية إكساب التلاميذ توجيو انتباه الترب -6
 جانباً خمؽ واعو المختمفة لدى التلاميذ وتأن  فكير تعميمية حديثة تنمي عمميات التباستخداميـ وسائؿ العممية، 
 لمعمميف.دى اايجابيا ل

 : المقترحات

في ضوء نتائج الدراسة الحالية التي تـ التوصؿ إلييا والتوصيات التي طُرِحَت مف جية واستكمالًا       
 ومنيا : ليذه الدراسة مف جية أخرى، يشير الباحث إلى بعض البحوث والدراسات المقترحة 

 العمـ. عممياتفي  المختمفة الدراسية المراحؿ والتلاميذ في العموـ معمـ اكتساب مدى بيف العلاقة دراسة -1

 .المختمفة الدراسية مراحؿال جميع في لمتلاميذ العممية الاتجاىات عمىدراسة  إجراء -2

 مدى لمعرفة العممية المختمفةالعلاقة بيف عمميات العمـ والاتجاىات العممية في مناىج التخصصات  -3
 واكتسابيا. العممية عند التلاميذ العمـ والاتجاىات عمميات لتنمية ملاءمتيا
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 : المصادر العربية والأجنبية
في تنمية بعض عمميات العمم والتفكير الإبداعي في  S)‘(5Eأثر توظيف إستراتيجية داود، محمد صادؽ العبد :  أبو -1

)رسالة ماجستير غير  2113كمية التربية،  -، جامعة الأزىرالخامس الأساسي بمحافظات غزة العموم لدى طلاب الصف
 منشورة(.

 .1998لجامعات، القاىرة، ، دار ا3، ط مناهج البحث في العموم النفسية والتربويةأبو علاـ، رجاء الديف :  -2
 .2118، دار الفكر لمنشر، عماف، 1ط، مبادئ القياس النفسي والتقييم التربويأبو لبدة، سبع محمد :  -3
، الجمعية مدى توافر بعض عناصر التنور العممي في كتب العموم لممرحمة الابتدائية، إحساف والزعانيف، جماؿ : الأغا -4

 . 2111، (اغطس 13 -يوليو  21)المؤتمر العممي الرابع  ،المصرية لمتربية العممية
 .2111، دار المسيرة، عماف، 1، طالدراسيالتحصيل الجلالي، لمعاف مصطفى :  -5
الحراحشة، كوثر عبود : اثر إستراتيجية المماثمة في تدريس العموـ في اكتساب المفاىيـ العممية ومستوى أداء عمميات العمـ  -6

 .2112، جامعة آؿ البيت، الأردف، 2، العدد 28، المجمد مجمة جامعة دمشق، الأساسية
 الأنسجة نحو مادة الحياة عموـ قسـ الثالثة المرحمة طمبة لدى العممية ؿ، ساجد إبراىيـ : الاتجاىاتحسيف، نجمة محمود وىدي -7

 .2118(، 34، العدد )مجمة الفتحالحيوانية، 
 .2111، عماف، لمنشر والتوزيع دار المسيرة، 3، ط تعميم العموم لمجميع، عبد الله محمد : خطايبة -8
، الجمعية المصرية لممناىج المرحمة الابتدائية ةذتلامدور مناهج العموم في تنمية الاتجاهات العممية لدى : ، عمي  راشد -9

 .1992، (1) القاىرة، المجمد (،نحو تعميـ أساسي أفضؿ) المؤتمر العممي الرابع ،ؽ التدريسائوطر 
اء في كميـات التربيـة والأداءِ التدريسي لمطالب/ تقويم الإعدادِ المهني لمدرسي الفيزيـالزبيدي، حرداف أحمد حرداف :  -11

، جامعة بغداد، كمية التربية لمعموـ الصرفة )ابف الييثـ(، المدرس في ضوء معايير الجودة والملاءمة واتجاهِه نحو المهنة
 )أطروحة دكتوراه غير منشورة(. 2113

 .1988، عماف،  العموم تدريس في العممية والميول الاتجاهاتعايش :  ، زيتوف -11
 .1999عماف، ، الشروؽ ، دار1ط،  العموم تدريس أساليب:  --------------- -12
 .2111عماف، ، دار الشروؽ، أساليب تدريس العموم:  --------------- -13
 الفيزياء دراستي لدى والحركة القوة عن التصورات البديمة تصويب في البنائي التحميل إستراتيجية فعالية:  كماؿ زيتوف، -14
 .1998، (4العدد ) ،( 1) المجمد العممية، ، مجمة التربيةالمختمفة التعمم أساليب ذوي
 .2112القاىرة،  ، الكتب ، عالـ1،ط"بنائية مستقبمية رؤية" لمفهم العموم تدريس:  -------------- -15
 الخامس الصؼ تلاميذ لدى العمـ عمميات وبعضالعممي  التفكير تنمية عمى المتناقضات استخداـ : أثر أيمف سعيد، -16

،  مادة خلاؿ مف الابتدائي الحادي  لمقرف العموـ مناىج ،الثالث العممي المؤتمر، العممية لمتربية المصرية الجمعيةالعموـ
 .1999يوليو، المجمد الأوؿ،  28 -25سمطاف  أبو ،"مستقبمية رؤية"والعشريف

 .2119، ، مكتبة النيضة المصرية، القاىرةالتربية العممية وتدريس العموم الشريؼ، كوثر عبد الرحيـ : -17
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قاء اثر التعميم واكتساب عمميات العمم اثر استخدام دورة التعميم في تدريس العموم عمى التحصيل واستبشلايؿ، اليمف :  -18
 ماجستير غير منشورة(.)رسالة  2113، كمية التربية، الجامعة الإسلامية غزة، لدى طلاب الصف السابع

 التربية ، كمية أسيوط جامعة ،وتدريسها العموم نحو الإبتدائية المرحمة معممي اتجاهات : الرحيـ عبد شياب، كوثر -19
 منشورة(. غير ماجستير )رسالة 1981بسوىاج، 

التعميم الأساسي" ) دراسة عمميات العمم المتضمنة في أنشطة كتب العموم لصفوف الحمقة الثانية من صوافي، ماجد :  -21
 .)رسالة ماجستير غير منشورة( 2115، جامعة السمطاف قابوس، كمية التربية، تحميمية(

 .2111، دار المسيرة، عماف، 3، طمدخل إلى مناهج البحث في التربية وعمم النفسعباس، محمد خميؿ وآخروف :  -21
، المتضمنة في كتاب العموم لمصف الثاني الإعدادي في ضوء عمميات العممدراسة تحميمية للأنشطة عبد الفتاح، ىدى :  -22

يوليو المجمد ( 28 -25)الحادي والعشريففي القرف المؤتمر العممي الثالث، مناىج العموـ  ،الجمعية المصرية لمتربية العممية
 .1999، الأوؿ
 1994، جامعة عيف الشمس، العموم لمصف الأول الإعداديدراسة تحميمية لعمميات العمم في كتاب "سحر : عبد الكريـ، -23

 .)رسالة ماجستير غير منشورة(
 .2111عماف، لمنشر والتوزيع، ، دار المسيرة1ط،طرق وأساليب تدريس العمومميشيؿ كامؿ : عطا الله، -24
 .2119عماف، لمنشر، ، دار صفاء1ط،الجودة الشاممة والجديد في التدريسعطية، عمي محسف :  -25
 .2111، دار الفكر العربي، القاىرة، 1، طالقياس والتقويم التربوي والنفسي:  علاـ، صلاح الديف محمود -26
 .2116، دار الفكر، القاىرة، 1، طالاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية : -------------------------- -27
 .1994(، يونيو، 14، المجمد )المجمة العربية لمتربيةتطوير مقياس للاتجاىات نحو مينة التدريس،  عميمات، محمد : -28
 .1989، دار المعارؼ، القاىرة، 8ط  ،العممية والتربية العموم تدريس إبراىيـ وفتحي، الديب : عميرة، -29
 .1981المصرية، القاىرة، ، مطبعة الانجمو التقويم والقياس النفسي والتربوي، رمزية : الغريب -31
 .1999الفلاح، الكويت،  مكتبة،1"،طالعموم تعمم في حديثة اتجاهات"فرج، محمد وآخروف :  -31
العممية  الاتجاىات وتنمية الفيزيائية المفاىيـ اكتساب في التأممي الاستقصاء إستراتيجية استخداـ قباجة، زياد محمد : أثر -32
، 12التربوية، ع  و النفسية الممارسات تطوير مخبر ،تربوية و نفسية دراساتفمسطيف،  في الأساسي السادس الصؼ طمبة لدى

2114 . 
اثر استخدام إستراتيجية التعمم المتمركز عمى المشكمة في اكتساب المفاهيم الفيزيائية وعمميات قيسي، سميرة عدناف : ال -33

 .)رسالة ماجستير غير منشورة( 2112المستنصرية، كمية التربية الأساسية، ، الجامعة العمم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط
في اكتساب تلاميذ الصف السادس الابتدائي المفاهيم  Kolbموذج أن  أثر تدريس العموم القيسي، محمد محسف عمي :  -34

 ستير غير منشورة(.)رسالة ماج 2114، كمية التربية الأساسية، الجامعة المستنصرية، العممية وعمميات العمم
 وميولهم باستطلاعاتهم الثامن وعلاقتها الصف طمبة لدى عمميال تفكيرال بمهارات العموم منهج ثراءا أثر":  ، فتحيةالمولو -35

 (.منشورة غير ماجستير )رسالة 1997، الجامعة الإسلامية، كمية التربية، "العممي
 .2111، المكتبة الجامعية، الإسكندرية، المنهجية لإعداد البحوث الاجتماعيةالبحث العممي والخطوات : محمد، شفيؽ  -36
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 المغة في التخصص نحو المعمميف الطلاب اتجاىات تحسيف في المغوية الأنشطة استخداـ أثرموسى، مصطفى إسماعيؿ :  -37
 .1993(، 4)(، العدد 6المجمد ) ،التربية كمية، النفس وعمم في التربية البحث مجمة، المنيا وتدريسيا، جامعة العربية

 .1999العربي، القاىرة،  دار الفكر ،العموم تدريس في المدخل النجدي، أحمد وآخروف : -38
 النفسي والقياس التقويم مجمةالعمـ، أىمية والعموـ نحو التربية بكمية صنعاء جامعة طمبة اتجاىات نشواف،يعقوب : -39

 .1996، 7، عوالتربوي
الاتجاهات  ( المعرفي في التحصيل واكتسابVاثر استخدام نموذج في الشكل  ) نصار، عبد الحكيـ محمد عبد الله :  -41

)رسالة ماجستير غير  2113الجامعة الإسلامية،  -ية ، كمية التربلصف العاشر في مادة الفيزياء بغزةة ابطمالعممية لدى 
 منشورة(.

العلاقة بين عمميات العمم والاتجاهات العممية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ومدى نصر الله، ريـ صبحي :  -41
 )رسالة ماجستير غير منشورة(. 2115، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزه، اكتساب التلاميذ لها

 .2115معي، ، العيف، دار الكتاب الجاأساليب تدريس العموم في المرحمة الأساسية: اليويدي، زيد  -42
43- Carin, S.A & Evans, J.M،Science Central Michigan UN 2ed, 1980. 
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 الملاحق

 (1ممحؽ )

 اختبار عمميات العمـ بصورتو النيائية

 :الاختبار تعميمات -أولا
 )الاسـ، المدرسة، الصؼ، الشعبة(. لإجابةبدءؾ با قبؿ الأولية معموماتال أدخؿ -1
 د.تُعدم مف الاختيار نوع ( فقرة اختبارية31مف ) جميع فقرات الاختبار المتكوفالرجاء الاجابة عمى  -2
جدوؿ المرفؽ أماـ رقـ الفي  الصحيحة وضع حرؼ الإجابةعف طريؽ  الاختبار أسئمة عف أجب -3

 السؤاؿ، وكما موضح في المثاؿ الأتي :
 الصخور مف تصنؼ فإنيا المطابخ، في المستخدمة صخور الكرانيت أف عممت إذا : 
 الجيرية. -د                 المتحولة. -ج                النارية. -ب                 الرسوبية. -أ

 المرفؽ الإجابة جدوؿ إلى تنتقؿ فإنؾ في ىذا المثاؿ ىي الحرؼ )ب(؛ لذلؾ الصحيحة الإجابة 
 ...... . وتضع في المربع الذي يقابمو الحرؼ )ب( وىكذا.... رقـ السؤاؿ عف وتبحث

 الجواب رقم السؤال الجواب رقم السؤال الجواب رقم السؤال الجواب رقم السؤال
 جـ 4 د 3 أ 2 ب 1

   حرؼ عمى السؤاؿ الواحد. مف أكثر تضع لا -4
 ( دقيقة.                                                    41زمف الاجابة عف الاختبار ىو ) -5

 الاسػػػـ : 
  :الصػؼ 
 الشعبػػة :
     المدرسة :

 الباحث                                                                                  
 ـ.د حرداف احمد الزبيدي
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 انظر الأشكاؿ التالية الموضحة في أدناه، فالشكؿ الذي يمثؿ البوصمة منيا ىو : -1

 

 

 

 د          جػ                                            ب                     أ                 

 توجد في البيئة موارد حية يحصؿ مف خلاليا الإنساف عمى أشياء تفيدهُ يمكف ملاحظتيا في : -2

 التربة -د        المطاط         -جػ         الماء       -ب              النفط      -أ    

ي مف الأشكاؿ التالية يتميز بالصفات التالية )مستطيؿ مقسـ إلى أربعة أقساـ يوجد بداخمة مثمث أ -3      
 أشكاؿ رباعية(. وثلاثة

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

  

 )جػ(                           )د(                        )ب(                    )أ(              
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 :التي تمثؿ نسيـالرياح السطحية  أف تلاحظعند النظر إلى الصورة التي تراىا أمامؾ، يمكنؾ  -4

 

 

 

 الجبؿ  -الوادي                    د -ج          البحر   -البر           ب -أ    

 خلاؿ ملاحظتؾ لمقمر في دورتو الشيرية أثناء دورانو حوؿ الأرض، حدد أياً مف الأشكاؿ الآتية  مف -5

 فييا وجو القمر محاقاً : يكوف

 

 

 
 )د(                   )جػ(                          )ب(                   )أ(              

 عزيزي التمميذ إذا أردت قياس درجة حرارة الجو فإنؾ تستخدـ : -6

 البارومتر -د            انيمومتر         -جػ        المحرار      -ب        البوصمة         -أ    

مف الآلات الآتية تستخدـ  اً لو طمب منؾ المعمـ أف تفحص خمية حيوانية أو نباتية في المختبر، فأي -7
 يتيا :لرؤ 

 المنظار -د          المجير         -جػ     التمسكوب       -ب         العدسة المحدبة    -أ     
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لمعمـ معرفة عمر الشجرة فاف لو شاىدت في مختبر العموـ جذع شجرة يتكوف مف عدة حمقات، وطمب ا -8
 حمقة في جذعيا تدؿ عمى :كؿ 

 سنتيف -د       سنة ونصؼ         -جػ           سنة واحدة     -ب        أشير          6 -أ     

 درجة حرارتو مرتفعة، فإنؾ تتأكد مف درجة حرارتو طبيعية عندما تكوف قراءة  أف  لو ادعى احد زملائؾ  -9
 المحرار :    

 درجة 42 -د         درجة         41 -جػ          درجة      37 -ب       درجة        31 -أ    

 لو طمب منؾ معمـ العموـ أداة دقيقة تقيس فييا سرعة الرياح، فانؾ تستخدـ جياز : -11

 الأنيمومتر -د     البندوؿ البسيط      -جػ         البوصمة     -ب    الشوكة الرنانة       -أ      

إذا وضعت كمية مف السكر عمى مصدر لمنار )الطباخ مثلًا(، فإف ىذا الاحتراؽ لمسكر يعد مف  -11
 ضمف تغيرات المواد :

 الفيزيائية -د        الكيميائية        -جػ          الحرارية     -ب       الطبيعية         -أ      

)الحماـ ، العصافير والفئراف( لتربيتيا، فإنؾ تختار أعطاؾ معمـ العموـ ثلاثة مف الكائنات الحية  -12 
 المناسب ليا عمى أساس إنيا آكمة : الطعاـ

 الحشائش -د       الحبوب       -جػ               المحوـ    -ب   الأعشاب           -أ       

ا الأمطار فوجدت لو ذىبت مع معمـ العموـ في سفرة عممية إلى المناطؽ البرية التي تساقطت فيي -13
 الكمأ الذي يصنؼ مف: نبات

 الفطريات -د        الخمائر         -جػ           البكتريا      -ب   الطحالب          -أ       
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زميمؾ عمر مصاب بأحد الأمراض الآتية )الايدز، الدفتريا، الحصبة(؛ وذلؾ  أف  شؾ احد الأطباء  -14
 الثلاثة، وأنت تستطيع تصنيفيا عمى أنيا أمراض :علاقة بيف ىذه الأمراض  لوجود

 مزمنة -د    غير معدية         -جػ             مستعصية     -ب   معدية         -أ      

حضر معمـ العموـ إلى المختبر ومعو مجموعة مف سيقاف النباتات المختمفة، وطمب منؾ أف تصنؼ  -15
 ف النباتات :سيقاف الرقي فقمت لو أنيا مف سيقا لو

 المتسمؽ -د        القصيرة           -جػ         الزاحفة     -ب  القائمة          -أ       

لو ذىبت إلى سطح القمر في سفرة عممية فإنؾ تستطيع أف تحمؿ الأشياء بسيولة أكثر مما كنت  -16
 نسبة لسطح الأرض ىي  نستنتج مف ذلؾ أف جاذبية القمر بال          سطح الأرض، فإننا  عمى

 مساوية لجاذبية الأرض -د        متوسطة    -جػ       ضعيفة        -ب        كبيرة     -أ      

لو حدث حريؽ كبير في أحد الأسواؽ المجاورة لبيتؾ، وشاىدت أف رجاؿ الإطفاء يستخدموف غاز  -17
 انو غاز : في إطفائو، مف ذلؾ نستنتج        أوكسيد الكاربوف  ثناني

 يشتعؿ ويساعد عمى الاشتعاؿ -د سريع التفاعؿ  -جػولا يساعد عمى الاشتعاؿ   لا يشتعؿ -ب  خامؿ -أ

منيا اليد  مقوى، وعند سحب بالماء وتحتو ورؽ ممموءةو  كأساً مقموباً في الصورة الظاىرة أمامؾ نلاحظ  -18
 مف : ضغطاً نلاحظ عدـ سقوط الورقة أو الماء، نستنتج مف ذلؾ أف لميواء الجوي 

 

 

 ىالأسفؿ إلى الأعم -ب                       الأعمى إلى الأسفؿ                              -أ       

 اليسار إلى اليميف  -د                      جميع الجيات                                   -جػ       
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بمقدار متساوٍ وتعميقيما في طرفي طمب منؾ معمـ العموـ القياـ بتجربة : وىي نفخ بالونيف باليواء  -19
 مسطرة فعند ثقب احد البالونيف نلاحظ أف المسطرة تفقد اتزانيا، مف ىذا نستدؿ أف لميواء: 

 وزف -د         حجـ            -جػ           قوة         -ب            ضغطاً  -أ       

 عندما تحاوؿ الكتابة بإصبعؾ عمى زجاج سيارة واقفة أماـ مدرستؾ، فإنؾ تشاىد ما كتبتو عمى -21
 الزجاج، مف ذلؾ نستنتج أف اليواء الجوي :

 مموث -د          نقي           -جػ       مخموط        -ب      مادة                -أ

عتو، ماذا تتوقع أف يحدث إذا نفخ زميمؾ بنفخ بالوف سعتو صغيرة بكمية مف اليواء تتناسب مع سقاـ  -21
 بثلاث مرات مف سعتو : البالوف أكثر

 ينكمش البالوف -د   يزداد حجـ البالوف      -جػ    يبقى البالوف كما ىو    -ب    ينفجر البالوف    -أ

خضراء متكونة عمييا فعرفت أف ىذه لو تركت قطعة مف الخبز فترة مف الزمف، فإنؾ ستجد طبقة  -22 
 الطبقة تسمى فطر عفف الخبز، فماذا تتوقع أف تكوف طريقة تكاثرىا :

 الانقساـ -د             البذور                   -جػ             التبرعـ  -ب      الأبواغ      -أ

واستمر في ذلؾ فإننا نتوقع أف يصاب "، Aأخوؾ الأصغر لا يتناوؿ الغذاء الغني بفيتاميف "لو كاف  -23
 : بمرض

 الإسقربوط -د       شمؿ الأطفاؿ       -جػ         العشو الميمي       -ب    الكساح     -أ
  



 
 
 
 

 
 
 

 العـــــــــــــــدد الثالث والعشرون مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

437 

أربعة  بعد مرورإذا أخذت رأس بصؿ مف مطبخ المنزؿ ووضعتو في كوب ماء، ماذا تتوقع أف يحدث  -24
 أياـ أو أكثر :

 لا ينمو -د        لا ينقص مقدار الماء -جػ   ينمو       -بينقص مقدار الماء       -أ      

 اختفاء أف  إذا عممت أف الشمس ىي المصدر الرئيس لمحرارة والضوء، فإف ىذا يساعدؾ عمى التنبؤ  -25
 الشمس يسبب :

 زيادة عممية البناء الضوئي -ب            استمرار الحياة عمى الأرض                      -أ     

 توقؼ عممية البناء الضوئي -د                       توقؼ الحياة عمى الأرض           -جػ     

 أف نسبة جاذبية طمب منؾ معمـ العموـ قراءة موضوع الجاذبية الأرضية، وبعد الاطلاع عميو وجدت -26
 حوالي :          القمر للأرض 

 6/ 1 -د                     4/ 1 -جػ                   1/3 -ب                   1/2 -أ      

وعميو  ،مف سطح الأرض %(31)مف خلاؿ شرح معمـ العموـ لموضوع اليابسة وجدت أنيا تغطي  -27
 يبمغ : سطح الأرض ل الماء غطيوفإف نسبة ت

 %75 -د         %          71 -جػ     %                61 -ب    %        31 -أ 

وجدت أف كوكب القمر يبعد عف كوكب بعد أف درست الجاذبية الأرضية وشرح المعمـ لمموضوع  -28
 بحوالي : مسافة تقدرالأرض 

 كـ 711,111 -د    كـ     611,111 -جػ        كـ     511,111 -ب    كـ        411,111 -أ
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سرعتؾ  ـ في عشرة ثوافٍ، فإف 211لو شاركت في سباؽ المسافات القصيرة وقطعت مسافة مقدارىا  -29
 كانت تساوي :

 ـ/ ث 31 -د     ـ/ ث         25 -جػ       ـ/ ث      21 -ب   ـ/ ث          11 -أ      

 عمى سطح الكرة الأرضية، فإف الشمس تبعد عف الأرض مسافة تقدر عِّينةملو وقفت في أي بقعة  -31
 بحوالي : 

 كـ 151,111111 -ب     كـ                                             111,111111 -أ      

 كـ 211,111111 -د                             كـ                       175,111111 -جػ

 الصحيحة للاختبار مفتاح الإجابات
 الجواب رقـ السؤاؿ الجواب رقـ السؤاؿ الجواب رقـ السؤاؿ الجواب رقـ السؤاؿ

 أ 22 ب 15 ب 8 د 1
 ب 23 ب 16 ب 9 ػج 2
 د 24 ب 17 د 11 ب 3
 ػج 25 ب 18 ػج 11 ب 4
 د 26 د 19 ػج 12 أ 5
 ػج 27 د 21 د 13 ب 6
 أ 28 أ 21 أ 14 ػج 7

- - - - - - 
 ب 29
 ب 31
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 (2ممحؽ )

 وزارة التعميـ العػػالي والبحث العممي
 جامعة سومر/ كمية التربيػة الأساسية

 قسـ معمػػػػـ الصفػػػػػػوؼ الاولػػػػػى

 مقياس الاتجاهات العممية

 عزيزي التمميذ/ السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو. : التعميمات

 تتكوف العقمي ادتُعدالاس مف حالة ياأن  الاتجاىات العممية التي تعرؼ "تحديد  إلى المقياس ىذاييدؼ        
 ما". شئ أو موضوعٍ  نحو سمبيا أو ايجابيا كي يسمؾ سموكال متعمـال وتوجو السابقة الخبرة نتيجة الفرد لدى

تقدير وىي )حب الاستطلاع،  باتجاىاتؾ العممية ترتبط الفقرات مف مجموعة المقياس عمى إذ يشتمؿ      
 (.ائجيانتية و السبب ـ وفيـ العلاقاتالحكإصدار التريث في لعمـ والعمماء، الأمانة العممية،الموضوعية،ا

 ويتطمب منؾ :استجاباتؾ،  تحديد في الفقرات ىذه وتستخدـ       

 .لاستجابتؾ المناسبة الخانة في () علامة وضع بدقة ثـ الفقرات ىذه قراءة -1

 لا تنطبؽ عميؾ العبارة كانت (، أما إذا1الخانة ) في ()ة علام تنطبؽ عميؾ ضع العبارة كانت إذا -2
 (.2الخانة ) ( في) علامة ضع

 ما حقيقة عف إجابتؾ تعبر أف أرجو ولكف الفقرات، ليذه خاطئة وأخرى صحيحة أجوبة ىناؾ ليست -3
 .بو تشعر

 .المقياس عمى إجابتؾ طريقة يوضح التالي المثاؿ -4
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 تنطبؽ عمي   الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات
لا تنطبؽ 

 عمي  
   .لنجاح معمـ العموـ دراسة المواد العممية ضروري

 : هامة ملاحظات

 اسمؾ. كتابة الضروري مف ليس -

 .المقياس عبارات مف عبارة كؿ عمى الإجابة الرجاء -

 ة.واحد عبارة أماـ علامتيف تضع لا -

 العممي وأشكركـ لخدمة البحث فعالة ومشاركة الموضوع، ىذا لدراسة منؾ إسياما إجابتؾ تكوف أف نأمؿ
 تعاونكـ حسف عمى

 الباحث                                                                                   

 د.حرداف أحمد الزبيدي  

 ت
 أبعاد المقياس

تنطبؽ 
 عمي  

 لا
تنطبؽ 
 عمي  

   شاؼستكا ومحاولة والفيـ ارؼالمع عمى الحصوؿ فيالفرد المتعمـ  رغبة : ىوحب الاستطلاع  :أولا
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صاحبيا  فتدفع انتباىو وتثير متعمـبال تحيط التيالظواىر العممية  الجديدة عف              الخبرات
 .اتالخبر  أنواع كؿ تعمـ إلى

   رؤية البرامج التمفزيونية التي لا تقدـ معمومات وتفسيرات عممية. أفضؿ 1
   أحب الذىاب في رحمة عممية ميدانية. 2
   اشعر بالرغبة المستمرة في عدـ فيـ التفسيرات العممية. 3
   ارغب في قراءة المقالات  المنشورة في المجلات العممية. 4

 توصؿلم وكفاحيـ العمماء عمؿ واحتراـ العمـ الإيجابي لمفرد بأىمية الشعور ىوتقدير العمـ والعمماء : : ثانيا
 حققوىا. التي                                   الانجازاتإلى 

  

   تقدير العمماء وتكريميـ واجب عمى الدولة. 1
   أرى أف البحث العممي لا يساعد عمى حؿ مشكمة التموث. 2
   الحياة حولنا معقدة. اعتقد أف العمـ جعؿ 3
   احترـ آراء وأفكار العمماء واف خالفت التقاليد الاجتماعية. 4

جيود وتقدير  والأبحاث السابقة الدراسات نتائج عمى بالحفاظ المتعمـ اتاتجاى الأمانة العممية : ىي :ثالثاً 
 وأمانة. موضوعيةب أفكارىـ                                    الآخريف ونقؿ  

  

   مف الخطأ أف أعمـ نتائج تجاربي قبؿ الانتياء منيا. 1
   عندما أقوـ بعمؿ تجربة أخالؼ النتائج التي توصمت إلييا. 2
   عندما يطمب مني صديقي الإجابة عف سؤاؿ أعطيو إجابة خاطئة. 3
4 .    اشعر بالضجر عندما يغيب معمـ مادة العموـ

 الملاحظات كتابةو  الأفكار اختيار فيوالتطرؼ ية ذواتإلى الأحكاـ ال التحيز الموضوعية : عدـ :رابعاً 
  المشكلات. حؿأو و  ات العمميةموضوعال                                    عف التقاريرو 

  

   أومف بصحة النتائج التي احصؿ عمييا فقط. 1
   ضروري. اعتقد أف مشاىدة البرامج العممية في التمفاز أمر 2
   ارفض قراءة أفكار عمماء العموـ غير المسمميف واف كانت صحيحة. 3
   أعتقد أف التلاعب في النتائج التي أتوصؿ إلييا أمر خاطئ. 4

 حتى المختمفة العممية الأمورالخاصة ب الآراءطرح  في التسرع عدـ الحكـ : ىوإصدار التريث في  :خامسا
 .صحتيا في ؽالعممية التي تكفي ونثالمعمومات والأدلة  توافرت

  

   .وصؿ إلييا العمماء تتغير بمرور الوقتتأرى أف الحقائؽ العممية التي  1
   تسعة وقابمة لمزيادة.ىي المجموعة الشمسية  في كواكبالاعتقد أف  2
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   أرى أف قياس درجة الحرارة باليد أفضؿ مف قياسيا باستخداـ المحرار. 3
   العموـ تنمي قدراتي عمى إصدار الأحكاـ. أشعر أف مادة 4

التي  الحقيقية لمظواىر الأسباب ستقصاء عفوا بحث عمميات :ىيفيـ العلاقات السبب والنتيجة  :اً سادس
 إلى والأحداث لكي توصمنا الظواىر ىذه                                                  وفحص  تحصؿ

 النتائج الحقيقية.
  

   ارفض توجيو الأسئمة لممعمـ عندما لا افيـ سبب حدوث ظاىرة مف الظواىر العممية. 1
   اعتقد بجدوى سؤاؿ والداي عندما تعترضني مشكمة ما. 2
   اتفؽ مع مف يقوؿ أف دوراف الأرض حوؿ الشمس لا يسبب الميؿ والنيار. 3
   دراسة مادة العموـ تساعد في التقدـ التكنولوجي. أف  أؤمف  4


