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 مستخمص العحث :
 ييدؼ البحث الحالي الى :    

   .بناء مقياس الدافع المعرفي لدل طمبة الجامعة المستنصرية -1
 قياس الدافع المعرفي لدل طمبة الجامعة المستنصرية .-2
دلالة الفركؽ في مستكل الدافع المعرفي لدل طمبة الجامعة المستنصرية عند مستكل دلالة  -3
                      .انساني ( –طالبات( ، التخصص )عممي  –الجنس )طلاب  ( كفقا لمتغيرم 5...)
 كتكصمت نتائج البحث الى أف :   
 .اف افراد العينة جميعيـ يمتمككف مستكل مف الدافع المعرفي -1
إف متغير الجنس غير داؿ احصائيا أم اف متغير الجنس ليس لو تأثير في العينة لامتلاكيا الدافع -2

 .المعرفي  مف عدمو لاف القيمة الفائية المحسكبة اقؿ مف الفائية الجدكلية 
متغير التخصص غير داؿ  احصائيا ، أم اف التخصص ليس ليا تأثير في العينة لامتلاكيا -3

 ي مف عدمو لاف القيمة الفائية المحسكبة اقؿ مف الفائية الجدكلية . لمدافع المعرف
، تبيف انيا غير دالة احصائيا لاف القيمة الفائية المحسكبة  الجنس * التخصصالتفاعلات  بيف -4

 اقؿ مف الفائية الجدكلية كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ داؿ احصائيا بيف التفاعلات .
 ، الدافع المعرفي ، طمعة الجامعة  الكممات المفتاحية : قياس

 

 

 

 

 

mailto:drhaider158@gmail.com
mailto:drhaider158@gmail.com


 
 
 
 

363 

 

 
 طـــعة واســـجام

 كليــــــــة التربيــــــةمجلــــــــة 

 رععنندد الأــالع
 2020 الجزء الأنل / آب /

Measuring the cognitive motivation of university 

Al -Mustansiriya students 

 

Assist. Prof. Dr.  Haider Jalil Abbas 
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The current research aims to identify: 

1- Building a measure of cognitive motivation among university Al-

Mustansiriya students 

2- Measuring the cognitive motivation among university Al-Mustansiriya 

students. 

3- The significance of the differences in the level of cognitive motivation 

among university Al-Mustansiriya students at the level of significance (0.05) 

according to the sex variables (male and female students), specialization 

(scientific - human). 

The results of the research found that: 

1- All individuals in the sample possess a level of cognitive motivation 

2-The gender variable is statistically significant, meaning that the sex 

variable has no effect in the sample because it has the cognitive motive or not 

because the calculated value of F is less than the table F. 

3- The variable of specialization is not D, that is, the specialization has no 

effect on whether or not it possesses the cognitive motive because the 

calculated value of F is less than table F. 

4-Interactions between sex * specialization, it was found that the calculated 

value of F is less than table F, and this indicates that there is no difference 

between the interactions. 

 

Key words: measurement, cognitive motivation, university students 
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 الفصل الانل 
 مشكمة العحث 

الطمبة لاسيما فئة المراىقيف، ىي مف اكثر المشكلات شيكعان، مية الدافع المعرفي، لدل ػػتعد عم       
ىذه الفئة العمرية، نظرا لطبيعة المرحمة الحرجة التي يمركف بيا، كما يتخمميا ليذه المرحمة مف  لدل

لات متعددة، نفسية، كجسمية، كمعرفية، كانفعالية، كاجتماعية، كغيرىا، تنعكس ػػػثكرة بيكلكجية كمشك
ر أك غير مباشر، في التأثير عمى الناحية المعرفية كالتعميمية لدييـ )الزىار كعفيفي ، عمى نحك مباش

2..6 ،2 . ) 
المعرفي يمكف اف نتممسو في اداء المراىؽ عف طريؽ  اف الدافع weiner, 1992)يرل "كينر" )

لذلؾ، أم لفرصة اشاط الصفي، أم متى يشرع المراىؽ بالنشاط اذ ما اعطي لممراىؽ ػػاختياره لمن
 (weiner, 1992: 213)اط. ػػالكقت الذم يستغرقو المراىؽ في النش

ذلؾ تثار المشكمة عما يظيره الطمبة المراىقيف مف ضعؼ مستكل الدافع المعرفي كانخفاضو لدييـ ػػكب
صية تتعمؽ بالفرد كقدراتو ػػقد تككف بفعؿ عكامؿ بيئية سكاء الأسرة أك المدرسة، أك بفعؿ عكامؿ شخ

مميات ػػرفية كالاجتماعية كالانفعالية كغيرىا اذ قد ينعكس انخفاض مستكل الدافع المعرفي عمى العالمع
كيمكف تحديد مشكمة البحث بالاجابة عف السؤاؿ الاتي )  (.77، 9..2، تكؽالتذكرية لديو. )عدس ك 

 ىؿ يتمتع طمبة الجامعة بالدافع المعرفي ...؟(
 أهمية العحث: 

مـ كفقان لظركؼ الصؼ كالمدرسة كحتى الجامعة مف القضايا المحكرية التي يتمركز يعد الإىتماـ بالمتع
نييف بشؤكف التربية كالتعميـ، إذ أفَّ كؿ ما يكرس مف جيكد كدراسات كبحكث تربكية ػػحكليا جيكد المع

،  كنفسية يركز معظموُ عمى مجاؿ دراسة المتغيرات الخاصة بالمتعمـ مثؿ الخصائص الشخصية
الطمكح ، مف أجؿ التعرؼ عمى قدرات المتعمـ كجعؿ عممية تعمموِ ، المعرفية ، الدافعية ،  الاتالانفع

 :Good & Brophy, 1987مية تفاعموِ المدرسي اك الجامعي  مفيدة لوُ كلمجتمعو )ػػفاعمة كعم
307.) 

الناجح ىك القائـ عمى دكافع ع المعرفي في التربية بشكؿٍ عاـ كالتعميـ بشكؿٍ خاص، إذ أفَّ التعمـ ػػالدافف
مميف كحاجاتيـ، ككمما كاف مكضكع الدرس مشبعان لمدافع المعرفي كانت عممية التعمـ أقكل كأنجح ػػالمتع

 (.221: 1997كية )كراجو، ػػكأكثر حي
عرفي مف أىـ المتغيرات التي ربطيا الباحثكف بعممية التحصيؿ الدراسي، إذ  تقترح كجية ػػكالدافع الم

يزكف بالنشاط كمحبكف للاستطلاع كيبحثكف ػػالمعرفية أفَّ المتعمميف ينظر إلييـ عمى أنَّيـ يتمالنظر 
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عف المعمكمات كالمعرفة ليحمكا مشاكميـ الشخصية. كالدافع المعرفي كفقان لكجية النظر المعرفية قائـ 
دكرىا تؤدم دكران ميمان ابات النجاح كالفشؿ كىذه بػػكالأىداؼ، كحس كالاىتماماتكالقرار  الاختيارعمى 

 (.Wolfolk, 1980: 321صيؿ )ػػفي الإنجاز كالتح
يؿ عممية التعمـ، تتمثؿ في رغبة الطالب في المعرفة كحب ػػمف العكامؿ التي تس كما انو يعد
ي عف الحقائؽ  )الداىرم، ػػميؿ إلى الاستكشاؼ كالرغبة في التعرؼ عمى البيئة كالتقصػػالاستطلاع كال

2... :63 ). 
ة الدافع المعرفي لمطمبة تساعد ػػ( إلى أفّ دراسBiehler & Elal, 1990شير دراسة "بيمر كآخركف" )ػػت

في تحديد الكثير مف تكجيات الطمبة، مثؿ الرغبة في الدراسة كالإنجاز كتحديد الأىداؼ كالإتجاىات 
مى تحصيؿ المعرفة كالفيـ، فيا قكل تسيـ في زيادة قدرة الطمبة عػػكالميكؿ، كتعمؿ ىذه المتغيرات بكص

ع المعرفي لػػػػػػدل ػػكتقع عمى عاتؽ المؤسسات التربكية ميمة تييئة الظركؼ المناسبة لتنمية الدافػػػػػػ
 ( .Biehler, 1990: 39الطمبػػػػػػة لتحقيػػػػػؽ الأىػػػػػػػػداؼ التربكيػػػػػػػة عمػػػى المػػػػػػدل البعيػػػػػد )

 أهداف العحث 
 ث الحالي إلى:يهدف العح

  .بناء مقياس الدافع المعرفي لدل طمبة الجامعة المستنصرية  -1
 .المستنصرية لدل طمبة الجامعة  قياس الدافع المعرفي-2
عند مستكل دلالة المستنصرية لدل طمبة الجامعة  مستكل الدافع المعرفيدلالة الفركؽ في  -3
 انساني (  . –التخصص )عممي ، طالبات(  –( كفقا لمتغيرم  الجنس )طلاب 5...)

 حدند العحث: 
يتحدد البحث الحالي بدراسة الدافع المعرفي لدل طمبة الجامعة المستنصرية الدراسة الصباحية 

 ( .2.2 -2.19للاختصاصات العممية كالانسانية لمعاـ الدراسي )
 تحديد المصطمحات:

 (:Cognitive – Motvationع المعرفي )ــالداف
غاؿ بمسارات معرفية تتطمب ػػالإنش" (:Cacioppo & Petty, 1982نعيتي" ) عرفه "كاسيعن
 (.Cacioppo & Petty, 1982, p: 37) "يكدػػالمزيد مف الج

، لأنَّو تبنى  (Cacioppo & Petty, 1982يبك كبيتي )ػػتبنى الباحث تعريؼ كاس:  التعريف النظري
 الحالي.قياس الدافع المعرفي في البحث بناء ك في  نظريتيما
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صؿ عمييا المستجيب عمى مقياس الدافع المعرفي المستعمؿ في ػػالدرجة التي يح: التعريف الإجرائي  
 .كفؽ فترة زمنية محددة  ثػػالبح

 الفصل الثاني 
 النظرية المتعناة في العحث الحالي  لتفسير الدافع المعرفي:

 في: (في الدافع المعر  (Cacioppo & Pettyنظرية "كاسيعن ن عيتي"
رة في مفيكـ الدافع المعرفي مف قبؿ "كاسيبك ك بيتي"، المذاف أشارا إلى كجكد ػبدأت البحكث المعاص
فترضا أفَّ ػفركؽ فردية بيف الم تعمميف في ميميـ للاستغراؽ كالاستمتاع في نشاط معرفي مجيد عقميان، كا 

لى المتعمميف مف ذكم الدافع المعرفي العالي يميمكف بصكرة طبيعية إلى  البحث عف المعمكمات كا 
لى التفكير بياكتأمميا ليفيمكا المثيرات كالعلاقات في عالميـ، في حيف يمتاز المتعممكف مف ػاكت سابيا كا 

ساعدة عمى ػذكم الدافع المعرفي المنخفض إلى الإعتماد عمى الآخريف، كعمى الأدلة المعرفية الم
ف الدافع المعرفي تشير إلى أفَّ المتعمميف مف الاستكشاؼ، ككفقان لذلؾ فقد كضعكا صياغة نظرية ع

ات إيجابية نحك المثيرات كالمياـ التي تتطمب أنشطة عقمية ػرفي العالي لدييـ إتجاىػػذكم الدافع المع
معقدة، كأكثر بحثان عف المعرفة، كأكثر تفكيران بالميمات التي تستمزـ التفكير بالمشكمة كحميا بمكازنتيـ 

 (.Cacioppo & Petty, 1986: 134نخفض )ػػدافع المعرفي المػػالمع أقرانيـ مف ذكم 
كزملاؤه" إلى تميز المثابريف كذكم الميؿ المستمر لمعالجة المعمكمات، بسبب أنّيـ  يبكػػكقد أشار"كاس

يسعكَّف لإشباع حاجتيـ إلى المعرفة، كقد استخدـ مفيكـ الحاجة لممعرفة بكصفيا مفيكمػػػػػػػان مرادفػػػػػػػان 
(، Hood,1992ؿ الباحثيػػػػػػػف أمثاؿ "ىكد" )لمفيػػػػػػكـ الدافعيػػػػػة المعرفيػػػػػػة أك الدافػػػػػػػع المعرفػػي مف قب

(. ككصؼ "كاسبك كزملاؤه" أفَّ المتعمميف مف ذكم الدافع المعرفي Andsager, 1994اجير" )ػػك"اندس
يـ بالمتعمميف مف ػػػ( بصكرة نسبية عند مكازنتCognitive Misersخفض بأنَّيـ بخلاء معرفييف )ػػػالمن

(، Sense- Competenceذلؾ نتيجة لتطكر الإحساس بالكفاية )ذكم الدافع المعرفي المرتفع، ك 
(، الناتجة مف المراحؿ المتكررة كالمطكلة لحؿ المشكلات Self- Satisfaction)tكالرضا عف الذات

ية مستقرة، كبالإمكاف أف تككف ػػػالمجيد، لذا تـ صياغة نظرية الدافع المعرفي بأنَّيا تعكس دافعية داخم
في  الاستغراؽ، فضلان عف التأكيد بأفَّ ىذا الدافع يعكس استمتاع الأفراد كميميـ إلى متطكرة أك متغيرة

نشاط مجيد عقميان كليس مكجيان نحك النتيجة النيائية، في حيف يتسـ المتعمميف مف ذكم الدافع 
ػػػػػػػػتغراؽ في ميمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات معرفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة دافعيتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الداخميػػػػػػػػػػػػػػػػػة للإسػػػ بانخفاضالمعرفي المنخفض 

 (.Cacioppo,et al.,1996:198,220مجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة عقميػػػػػػػػػػػػان  )
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عممكف ذكم الدافع المعرفي العالي كفقان ليذه النظرية حؿ المشكلات المعقدة عمى ػػيفضؿ المت
يطة عند مكازنتيـ بأقرانيـ مف ذكم الدافع المعرفي المنخفض، كيستمتعكف بالتفكير ػػػبسالمشكلات ال

بشأف المشكمة حتى لك كاف نتائج تفكيرىـ ليس ليا أثر في النتيجة النيائية، في حيف يككف التفكير 
ح كليس خفض غير ممتع، كأنَّيـ يشعركف بالإرتيػػػػػاػػلدل المتعمميف مف ذكم الدافع المعرفي المن

 .(Gaglia, 2000: 3)ير مف الجػػػيد المعرفػػػي ػػالرضػػػػػػا بعد إتماميـ لميمػػػػػػػػػة اقتضت منػػػػػػيـ بذؿ الكث
 

 الفصل الثالث :
  إجراءات العحث

 ٌتضمن هذا الفصل ذكر الاجراءات المستعملة فً البحث الحالً وبالشكل الأتً:

 
 أولاً: منهجٌة البحث

( الذي Descriptive Researchإن المنهج المستعمل فً البحث الحالً هو المنهج الوصفً )    

 ( 73: 0202ٌعتمد دراسة الظاهرة على ما توجد علٌه فً الواقع وٌهتم بوصفها وصفاً دقٌقاً )ملحم،
 

 (Population Researchمجتمع البحث ) -1

المستنصرية مف الذككر كالإناث في الدراسة طمبة الجامعة بيتمثؿ مجتمع البحث الحالي       
طالب  *(3.445كالاختصاصات العممية كالإنسانية لمرحمة البكالكريكس كالبالغ عددىـ ) ةالصباحي

 2.19( لمعاـ الدراسي 14521( في حيف بمغ عدد الطالبات )15924كطالبة إذ بمغ عدد الطلاب )
– 2.2. . 

 (Sample of Researchعٌنة البحث ) -2
ً وطالبة عٌنة للبحث الحالً موزعٌن بشكل متساوي وفق متغٌري 022اختار الباحث )       ( طالبا

البحث الجنس والتخصص ، بالطرٌقة الطبقٌة العشوائٌة البسٌطة وبواقع كلٌتٌن ، احدهما علمٌة 

 .( ٌوضح ذلك0)الهندسة( والاخرى إنسانٌة )التربٌة الاساسٌة(  / الجامعة المستنصرٌة والجدول )
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 حصل الباحث على هذه البٌانات من شعبة الإحصاء فً الجامعة المستنصرٌة*  

 (1الجدول )                                                 
 والتخصص والجنس حجم عٌنة البحث موزعٌن بحسب الكلٌات

 المجموع الجنس التخصص الكلٌات  ت

 اناث ذكور

 111 55 43 علمً الهندسة -1

 111 61 41 انسانً التربٌة الاساسٌة -2

 211 115 33 - المــــجمــــوع
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 (Tools of Researchأداة العحث )-3
لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي ، قاـ الباحث ببناء مقايس الدافع المعرفي ، بعد الاطلاع عمى   

 ,Cacioppo & Pettyكاسػػيبك كبيتي )مجمكعة مف الدراسات السابقة ذات العلاقة كفقان لنظرية 
 كالذم تـ أعتمدىا كإطار نظرم في بناء اداة البحث.( ، 1982

 : مقياس الدافع المعرفي  - 1
 تحديد السمة المراد قياسها 1-1

" ( Cacioppo & Petty, 1982لكاسػػيبك كبيتي )قاـ الباحث بتبني تعريؼ الدافع المعرفي      
 (.Cacioppo & Petty, 1982 ,p:37الانشغاؿ بمسارات معرفية تتطمب المزيد مف الجػػيكد" )

 إعداد فقرات المقياس 1-2
بعد إطلاع الباحث عمى الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت الدافع المعرفي كمنيا     

(Cociopp and Petty. (1982  ،Cacioppo & Rodriguez, 1986 قاـ الباحث بصياغة )
 ( .1( فقرة ممحؽ )16فقرات المقياس  حيث تككف مف )

 تصحيح المقياس 1-3
تنطعق  )ات المقياس كفؽ بدائؿ الاستجابة ذات التدرج الخماسي بعد اف صاغ الباحث فقر           

يقابميا  (عمي تماما ، تنطعق عمي ، تنطعق عمي احيانا ، لا تنطعق عمي ، لا تنطعق عمي اطلاقا 
( كىك ما يخص الفقرات التي ىي مع المتغير المقاس ، كبالعكس لمفقرات 1،2،3،4،5سُمـ درجات )

تـ حساب الدرجة الكمية لكؿ مستجيب عمى المقياس مف جمع درجات التي ىي عكس المتغير حيث 
 استجابتو عمى الفقرات جميعيا. 

 التحميل المنطقي لفقرات مقياس الدافع المعرفي  1-4
أف افضؿ كسيمة لمتأكد مف صلاحية الاختبار اك المقياس ىك أف يقكـ عدد مف المحكميف بتقدير مدل 

  (172: 1..2)الكبيسي،تحقيؽ الفقرات لمصفة المراد قياسيا 
( ، تـ 1( فقرة كتعميمات المقياس ممحؽ )16بعد أف أعد الباحث فقرات المقياس كالبالغة )      

( ، كفي 2( خبيران ممحؽ ).1خصصيف في العمكـ النفسية بمغ عددىـ )عرضيا عمى مجمكعة مف المت
ضكء آراء الخبراء حظيت جميع الفقرات بالمكافقة مف خلاؿ استعماؿ مربع كأم لاف قيـ مربع كأم 

( كبدرجة 5.,.( عند مستكل ) 3,84( ، اكبر مف قيمة مربع كأم الجدكلية ).1المحسكبة البالغة )
(  2،5،6% ، مع اجراء بعض التعديلات المغكية الطفيفة لمفقرات ).8نسبة  ( كىك ما يقابؿ1حرية )

 0 كتمت المكافقة عمى جميع فقرات البحث
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 العينة الأستطلاعية 1-5
لغرض التعرؼ عمى كضكح تعميمات المقياس ككضكح فقراتو كبدائمو ، فضلان عف الكشؼ عف         

، قاـ الباحث بأجراء تجربة استطلاعية  (165: .198)فرج،الصعكبات التي تكاجو الطمبة لتلافييا 
( طالبان كطالبة تـ اختيارىـ عشكائيان كبشكؿ متساكم مف كلا .3كطبؽ المقياس بصيغتو الأكلية عمى )

الكميتيف ) اليندسة ، التربية الاساسية ( ، كبعد مراجعة إجابات الطمبة عمى فقرات المقياس أتضح أف 
 ( دقيقة.12الإجابة كمفيكمة ككاف متكسط الكقت المستغرؽ للإجابة ) جميع الفقرات كاضحة كسيمة

 التحميل الإحصائي لمفقرات  1-6
 النفسية المقاييس لفقرات دقتيا مف التأكد ينبغي التي السيككمترية الخصائص اكثر يعد التمييز مف   

 الكمية الدرجة تمثمو الذم الداخمي المحؾ اك الخارجي لممحؾكفقا , صدقيا اضافة الى معامؿ
 (GuliFord,1952:219) .لممقياس

 القنة التمييزية - أ
تعُد القكة التميزية لمفقرة مف الخصائص السيككمترية الميمة لفقرات المقاييس النفسية لاسيما     

( طالبان ..2، حيث تككنت عينة التحميؿ الإحصائي مف ) (Kroll,1988:336)معيارية المرجع 
 كفؽ الاجراءات الاتية، كطالبة كفؽ التخصص عممي انساني 

 ( استمارة...2تحديد الدرجة الكمية لكؿ استمارة مف الاستمارات البالغة ) -1
 ترتيب الدرجات تنازليان مف أعمى درجة الى أدنى درجة. -2
% مف الاستمارات 27% مف الاستمارات الحاصمة عمى أعمى الدرجات ك27اعتمدت نسبة  -3

( استمارة لكؿ مجمكعة أم اف عدد الاستمارات الخاضعة 54الحاصمة عمى أدنى الدرجات ، كبكاقع  )
( لعينتيف مستقمتيف لحساب دلالة t.test( استمارة ، كباستعماؿ الاختبار التائي )1.8لمتحميؿ اصبح )

لفركؽ بيف متكسطي المجمكعتيف العميا كالدنيا لكؿ فقرة كتبيف أف الفقرات كميا كانت مميزة ، لاف ا
( عند مستكل 1,98جميع القيـ التائية المحسكبة كانت اكبر مف القيمة التائية الجدكلية كالتي بمغت )

 ( يكضح ذلؾ.2( كالجدكؿ )1.6كبدرجة حرية ) 5.,.دلالة 
 
 
 
 
 



 
 
 
 

333 

 

 
 طـــعة واســـجام

 كليــــــــة التربيــــــةمجلــــــــة 

 رععنندد الأــالع
 2020 الجزء الأنل / آب /

 (2الجدنل )
 بار التائً لعٌنتٌن مستقلتٌن لمعرفة القوة التمٌٌزٌة لفقرات مقٌاس الدافع المعرفً الاخت

 ت

 المجموعة الدنٌا المجموعة العلٌا
القٌمة التائٌة 

 المحسوبة

 مستوى الدلالة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 دالة 79449 19337 3913 19301 3998 -1
 دالة 59090 19344 2991 19228 3948 -2

 دالة 69913 19196 3927 19115 3997 -3

 دالة 99059 19317 2955 19373 3961 -4

 دالة 109592 19306 3911 19156 4925 -5

 دالة 99148 19240 3950 09913 4937 -6

 دالة 129957 19072 3971 09594 4969 -5

 دالة 129708 19238 3923 09798 4939 -3

 دالة 129153 19221 3908 19113 4932 -9

 دالة 49680 19306 2995 19381 3950 -11

 دالة 149521 19186 3926 09736 4952 -11

 دالة 69574 19360 3966 19113 4938 -12

 دالة 69402 19042 4918 09733 4969 -13

 دالة 29569 19164 2926 19733 2954 -14

 دالة 99281 19069 3981 09793 4957 -15

 دالة 99412 097038 2999 09775 4943 -16

 

 

 صدق الفقرات - ب
أف الصدؽ التجريبي لمفقرات أمر ضركرم لمكشؼ عف دقة الفقرات في قياس ما كضعت لأجمو 

(Anastasi,1988:209 حيث تحقؽ الباحث مف صدؽ الفقرات .): مف خلاؿ الاجراء الاتي 
 علاقة درجة الفقرة عالدرجة الكمية لممقياس -      

إف ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس يعني اف الفقرة تقيس المفيكـ نفسو الذم تقيسو    
( ، كلتحقيؽ ذلؾ فقد احتسبت قيـ معامؿ الارتباط Lindquist,1951:286الدرجة الكمية لممقياس )

 ( يكضح ذلؾ.3ية لممقياس باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف كالجدكؿ )بيف درجة الفقرة كالدرجة الكم
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 (3الجدول )
 معامل ارتباط بٌرسون لمعرفة معاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكلٌة لمقٌاس الدافع المعرفً 

رقم 
 الفقرة

معامل ارتباط الفقرة 
 بالدرجة الكلٌة

 رقم الفقرة
معامل ارتباط الفقرة 

 بالدرجة الكلٌة

1- 14343 9- 14323 

2- 14332 11- 14234 

3- 14232 11- 14342 

4- 14222 12- 14351 

5- 14245 13- 14246 

6- 14231 14- 14366 

5- 14215 15- 14333 

3- 11211 16- 11355 

     

كتبيف مف الجدكؿ اعلاه أف الفقرات جميعيا دالة إحصائيان لأنيا اكبر مف القيمة الجدكلية البالغة ) 
  .( 198كبدرجة حرية ) 5.,.( عند مستكل دلالة 138,.

  : الاختعار التائي لدلالة معامل الارتعاط 
ة لممقياس البالغة  قاـ الباحث باختبار اقؿ قيمة مف قيـ معمؿ ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمي

( ، كذلؾ باستعماؿ الاختبار التائي لدلالة معامؿ الارتباط فكانت القيمة التائية المحسكبة 2.5,.)
( لارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية ، اكبر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة ) 2،971كالبالغة )

الفقرات تتمتع بخاصية مؤشر صدؽ  ( كىذا يدؿ أف جميع5.,.( عند مستكل دلالة   )  1,96
 (Crocker and Algine,1986:125)  .البناء

 
 الخصائص السيكنمترية لمقياس الدافع المعرفي   

لممقاييس التربكية كالنفسية مف المستمزمات الاساسية ،  يُعد التحقؽ مف الخصائص السيككمترية      
  .(211: 1986أذ انيا تؤشر الى جكدة المقياس لقياس ما أعد لقياسو )علاـ ،

 Validityالصدق 
التي تكشؼ عف مدل تأدية المقياس لمغرض الذم أُعد مف  الصدؽ ىك الخاصية السايككمترية       

 ( كتحقؽ في المقياس نكعاف مف الصدؽ ىما:163:  .2.1اجمو ) عكدة،
 Face Validityالصدق الظاهري  -1
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تـ التحقؽ مف ىذا النكع مف الصدؽ مف خلاؿ عرض فقرات المقياس عمى مجمكعة مف المختصيف 
  .(6لخاصية المراد قياسيا ككما تـ تكضيحو في ص )لمحكـ عمى مدل صلاحيتيا في قياس ا

 Coustruct Validityصدق العناء 
 (Crocker,1986:83كىك المدل الذم يمكف اف يقرر بمكجبو اف المقياس يقيس خاصية معينة )

  كقد تـ التحقؽ منو مف خلاؿ :كيسمى أحيانان بصدؽ المفيكـ أك التككيف الفرضي ، 
 .( 2ـ الاشارة الييا كما مكضح في الجدكؿ )القكة التميزية كالتي ت -
 (.3ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية لممقياس كتمت الإشارة إليو سابقان ككما مكضح في الجدكؿ ) -
 
 الثعات Reliability 

 المتعددة المرات في نتائجو بيف الكاممة المطابقة عمى ةالقدر  لو المقياس اف عمى يدؿ ىك المفيكـ الذم
 الثبات معامؿ حساب تـ (، كقدBrown,1983:27الفرد ) نفس عمى المقياس ىذا فييا يطبؽ التي

 بطريقتيف ىما:
 Test-retest methodطريقة إعادة الاختعار   -1

( .5استخرج الثبات بيذه الطريقة بتطبيؽ المقياس عمى عينة مف أفراد البحث بمغ عددىـ )       
طالبان كطالبة سحبت مف عينة التحميؿ الاحصائي كبعد مركر أسبكعيف مف التطبيؽ الأكؿ طُبؽ 

رتباط المقياس مرةن ثانيةن كعمى نفس المجمكعة ، كتـ حساب معامؿ ثبات المقياس باستعماؿ معامؿ ا
( ، كتعُد 86,.بيرسكف بيف درجات الأفراد في التطبيؽ الأكؿ كدرجاتيـ في التطبيؽ الثاني كقد بمغ )

قيمة معامؿ الثبات مقبكلة استنادان الى ما أشارت إليو أدبيات القياس كالتقكيـ ، أذ تشير ىذه الادبيات 
أم نسبة  لأف معامؿ التحديد  ( تعُد مقبكلة.7,.الى أف قيمة معامؿ الثبات أذا كانت أكثر مف )

 (Zeller&Carmines,1986:52( ).5,.التبايف المفَسر أكبر مف )
 Alpha Cronback Coefficient Forللأتساق الداخمي   الفاكرننعاخ معادلة -2   

Consistency 
قاـ بما اف جميع فقرات مقياس الدافع المعرفي كانت صالحة بعد التحقؽ مف اجراءات الصدؽ         

( بصكرة عشكائية ..2( استمارة مف استمارات عينة التحميؿ الاحصائي البالغة )..1الباحث بسحب )
( كيُعد ىذا المعامؿ مقبكؿ أيضان لأف 81,.بيذه الطريقة كبقيمة بمغت ) الثبات استخراج، حيث 

 (122: 1999)باركر كآخركف،(. .5,.معامؿ التحديد أكبر مف )
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   لممقياسالخطأ المعياري: 
ىك مدل اقتراب الدرجة التي حصؿ عمييا الفرد في المقياس مف الدرجة الحقيقية التي كاف يجب       

: ...2ممحـ ،أف يحصؿ عمييا لك تكفرت الظركؼ التي يمكف أف تزكؿ فييا أخطاء المقياس )
( 948،.اس)كبعد تطبيؽ معادلة الخطأ المعيارم لممقياس بمغت قيمة الخطأ المعيارم لممقي( 166

(، كبمغ الخطأ المعيارم 86،.عندما كاف معامؿ الثبات الذم استخرج بطريقة إعادة الاختبار )
 .( 81،.( عندما كاف معامؿ الثبات الذم استخرج بطريقة الفا كركنباخ )1،287لممقياس)

 
 الدافع المعرفيلمقياس  النصف النهائي 

( فقرة 16ءه في ىذا البحث بصكرتو النيائية مف )يتككف مقياس الدافع المعرفي الذم تـ بنا       
تنطعق عمي تماما ، تنطعق عمي ، تنطعق  )يكضح ذلؾ كبدائمو متدرجة للإجابة ىي  (3كالممحؽ )

( 1,2,3,4,5كتعطى عند التصحيح الدرجات )(عمي احيانا ، لا تنطعق عمي ، لا تنطعق عمي اطلاقا 
محتكل الفقرة كبذلؾ فاف أعمى درجة كمية ممكنة ىي ( بحسب 5,4,3,2,1عمى التكالي أك العكس )

  .درجة (48) ( كبمتكسط فرضي مقداره16( درجة كاقؿ درجة كمية ىي ).8)
 المؤشرات الاحصائية لمقياس الدافع المعرفي  : 

كلمتثبت مف أف الظكاىر النفسية تتكزع بيف أفراد المجتمع تكزيعان اعتداليان تـ استخراج المؤشرات 
قرب تكزيع درجات العينة مف التكزيع الطبيعي الذم  لمعرفة مدل( Indices Statisticalية )الإحصائ

يُعد معياران لمحكـ عمى تمثيؿ العينة لممجتمع الذم تنتمي إليو كمف ثـ امكانية تعميـ النتائج ، كلذلؾ تـ 
( كما مكضح في ..2عمى عينة البحث البالغة ) استخراج المؤشرات الاحصائية لمقياس التجنبية

 (.4الجدكؿ )
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 (4الجدنل)
 المؤشرات الإحصائية لمقياس الدافع المعرفي 

 القـــيـمـة المـؤشـرات الإحـصـائـيـة

 .61،626 الكسط الحسابي

 211،. الخطأ المعيارم لمكسط 

 61،1121 الكسيط

 .1.9،.6 المنكاؿ

 6،7738 الانحراؼ المعيارم

 45،8843 التبايف 

 2275،. الالتكاء

 2287،. الخطأ المعيارم للالتكاء 

 1358,. التفرطح

 1124،. الخطأ المعيارم لمتفرطح 

 .4 أقؿ درجة

 75 أعمى درجة

 35 المدل 

        
كتبيف أف معظـ المؤشرات الإحصائية لمقياس الدافع المعرفي كانت قريبة مف التكزيع الاعتدالي مما 
مكانية تعميـ النتائج ، أذ أف قيمة التفرطح بمغت  يعطي مؤشران عمى تمثيؿ العينة لممجتمع المبحكث كا 

يقع ضمف مدل  ( كبيذا يكصؼ التكائو بالتماثؿ لأنو2275،.(  كقيمة الالتكاء بمغت )1358,.)
( أما مقاييس 144: 4..2( )اخلاص كاخركف ،3,.-( الى )3,.التكزيع الاعتدالي الذم يتراكح )+

 النزعة المركزية )الكسط ، الكسيط ، المنكاؿ( فكانت متقاربة بدرجاتيا. 
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 التطعيق النهائي  : -3
( طالب كطالبة .15بمغ عدد أفراد العينة الأساسية لمتطبيؽ النيائي لمقياس الدافع المعرفي )       

، كالجدكؿ ) كميتي التربية الاساسية كاليندسة / الجامعة المستنصرية تـ اختيارىـ بصكرة عشكائية مف 
 :  ( يكضح  ذلؾ5

 (5الجدنل )
 نالتخصص نالجنس ياتحجم عينة التطعيق الاساسية منزعين عحسب الكم

 المجمنع الجنس التخصص الكميات  ت
 اناث ذكنر

 75 47 28 عممي الهندسة  -1
 75 42 33 انساني الترعية الاساسية  -2

 150 89 61 - المــــجمــــنع
 

عمى  حيث تـ تطبيؽ مقياس الدافع المعرفي بصيغتو النيائية بعد استخراج الخصائص السايككمترية
 .عينة التطبيؽ الاساسية لاستخراج نتائج البحث 

  النسائل الإحصائية 
استعمؿ الباحث الكسائؿ الاحصائية المناسبة في البحث الحالي بالاستعانة بالبرنامج الاحصائي 

(SPSS  ). 
 الفصل الراعع 

 عرض النتائج نتفسيرها نمناقشتها
يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لنتائج البحث كتفسيرىا كفقان للإطار النظرم كالدراسات السابقة كمناقشتيا 

 ككمايمي:
 0(11 -6الخصائص السايكنمترية  انظر ص)الهدف الانل : عناء مقياس الدافع المعرفي يتمتع ع

  المستنصرية الهدف الثاني : قياس الدافع المعرفي لدى طمعة الجامعة
( طالبان .15لغرض تحقيؽ اليدؼ الثاني بمغ الكسط الحسابي لدرجات العينة البالغ قكاميا )      

( كعند 48( كبمغ الكسط الفرضي لممقياس )5،21.3( درجة كبانحراؼ معيارم ).55،511كطالبة )
 مكازنة متكسط العينة بالمتكسط الفرضي باستعماؿ الاختبار التائي لعينة كاحدة لمتعرؼ عمى دلالة

( كىي أعمى مف القيمة التائية الجدكلية البالغة 17،672الفرؽ تبيف أف القيمة التائية المحسكبة بمغت )
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(، كتشير النتائج أنيا دالة إحصائيا أم اف 149( كبدرجة حرية )5.,.( عند مستكل دلالة )1,98)
 ( يكضح ذلؾ.6طمبة الجامعة لدييـ مستكل مف الدافع المعرفي  كالجدكؿ)

 (6)الجدنل 
الدافع الأختعار التائي لعينة ناحدة لمعرفة الفرنق عين متنسط العينة نالنسط الفرضي لمقياس 

 المعرفي 
الانحراف  النسط الحساعي العدد المتغير

 المعياري
النسط 
 الفرضي

 الدلالة القيمة التائية

 الجدنلية المحسنعة

الدافع 
 المعرفي 

 دالة 1998 17،672 48 5،2103 55،5110 150

كمف الملاحظ أَفَّ نتائج اليدؼ الثاني  تشير إلى أَفَّ أفراد العينة جميعيـ يمتمككف مستكل مف      
الدافع المعرفي ، حيث اف شغؼ أفراد العينة لا كتشاؼ المعرفة ككشؼ الغمكض التغمب عمى حالة 

تعمؿ عمى تحفيز السمكؾ  الكسؿ كالقصكر كقمة النشاط ، كبتفاعؿ القكل الداخمية لمدافعية التي
كتكجييوِ مع القكل الخارجية لمدافعية كالتي تعمؿ عمى التأثير في السمكؾ مما يؤدم الى امتلاؾ أفراد 

  .العينة لمدافع المعرفي 
دلالة الفرنق في الدافع المعرفي لدى طمعة الجامعة المستنصرية عند مستنى الهدف الثالث : 

 انساني (  0 –طالعات( ، التخصص )عممي  –الجنس )طلاب ( نفقا لمتغيري  0005دلالة )
كلمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف متغيرات البحث في الدافع المعرفي ،استعمؿ الباحث تحميؿ التبايف 

 . ( يكضح ذلؾ7كالجدكؿ )        الثنائي بتفاعؿ
نفقا لمتغيرات الجنس  تحميل التعاين الثنائي عتفاعل لمتعرف عمى دلالة الفرنق في الدافع المعرفي

 نالتخصص 

 (s.m)  (d.f)  (s.s)  مصادر التعاين
 ((Fقيمة

 المحسنعة
مستنى 

 الدلالة *
 غير دالة 1،307 270744 1 270744 الجنس

 غير دالة 0،674 210214 1 210214  التخصص 
 غير دالة 2،143 310441 1 310441 الجنس * التخصص

 14،666 146 21410300 الخطأ
 

 16،643 149 24790899 الكمي
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 (1،146( نعدرجة حرية )0005( عند مستنى )3091*النسعة الفائية الجدنلية تساني )
( ، كباستعماؿ تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ لقياس الفركؽ 7بينت النتائج ككما مكضح في جدكؿ )

 كالتخصص كىي كالاتي :كالتفاعلات بينيا في مستكل الدافع المعرفي  بحسب متغيرم الجنس 
إف متغير الجنس غير داؿ احصائيا أم اف متغير الجنس ليس لو تأثير في العينة لامتلاكيا  -1

 الدافع المعرفي  مف عدمو لاف القيمة الفائية المحسكبة اقؿ مف الفائية الجدكلية . 
متغير التخصص غير داؿ احصائيا ، أم اف التخصص ليس ليا تأثير في العينة لامتلاكيا  -2

 لمدافع المعرفي مف عدمو لاف القيمة الفائية المحسكبة اقؿ مف الفائية الجدكلية . 
انيا غير دالة احصائيا لاف القيمة الفائية المحسكبة  ، تبيف الجنس * التخصصالتفاعلات  بيف -3

 الفائية الجدكلية كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ داؿ بيف التفاعلات .اقؿ مف 
إلى ( التي أشارت نتائجيا Cacioppo & Petty, 1982كتتفؽ نتائج متغير الجنس مع دراسة ) -  

 عدـ كجكد أثر لمتغير الجنس في الدافع المعرفي. 
التي أشارت  ( Cacioppo & Rodriguez, 1986كتتفؽ نتائج متغير التخصص مع دراسة ) -

 إلى عدـ كجكد أثر لمتغير التخصص في الدافع المعرفي. نتائجيا 
 

 ثانيا: الاستنتاجات
 بعد عرض النتائج التي كصمت الييا الدراسة ، كتفسيرىا ، يستنتج الباحثاف ما يأتي:     

  .اف افراد العينة تتمتع بمستكل مف الدافع المعرفي عالي نسبيا -1
 .الدافع المعرفي لا تكجد فرؽ ذات دلالة احصائية بيف الذككر كالاناث في مستكل  -2
 .في مستكل الدافع المعرفي   لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية كفؽ متغير التخصص -3
  .التفاعلات  غير دالة  احصائيا ، كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ داؿ احصائيا بينيا  -4

 ثالثا : التنصيات:
 كء نتائج البحث الحالي يكصي الباحثاف بالآتي:في ض

تكجيو كتأكيد عمى امتلاؾ الطمبة نحك ميارات الدافع المعرفي مف خلاؿ اعداد المناىج التعميمية   -1
 التي تنمي تمؾ الميارات، كمف خلاؿ إتباع التدريسييف لطرائؽ تدريس تتحدل تفكير الطمبة كتحفزه. 

 الدراسية جقلمناا نضمت عممية  مشكلاكسية ت دراجباككا، تعميميةت بميماالطمبة  فتكمي  -2
 مخزكنيـ دةياز في يسيـ  مما الذاتي، التعمـ ؿخلا نم فةرلمعا نع البحث نحك مفعيد ؼدبي
 .لدييـ المعرفة كتنمية، فيرلمعا
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 المقترحات:  راععا :
 بناء برنامج إرشادم لتنمية الدافع المعرفي  لدل طمبة الجامعة.  -1
 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى عينات اخرل .  -2
إجراء دراسة لمكشؼ عف علاقة الدافع المعرفي ببعض المتغيرات الديمكغرافية الاخرل التي   -3

  لـ يتناكليا البحث الحالي .
 المصادر 

  : العرعية 
النفس الدكمنيكي  مناهج العحث في عمم(. 1999باركر، كريس، كبستراتج، نانسي، كاليكت، ركبرت .)  -1

 ، ترجمة: نجيب صبكرة، كميرفت احمد شكقي، كعائشة السيد رشدم، القاىرة: مكتب الانجمك المصرية. نالإرشادي
 ، بغداد: دار الحرية لمطباعة كالنشر.عمم النفس الترعني(. ...2الداىرم، صالح حسيف أحمد .) -2
القيمة التنعؤية لمكننات ما نراء الذاكرة (. 6..2الزىار، نبيؿ عبد رجب، كعفيفي، مناؿ شمس الديف احمد .) -3

، كمية التربية بالاسماعيمية، نالتنجهات الدافعية لمتحصيل الدراسي لدى التلاميذ المراهقين في محافظة الاسماعيمية
 جامعة السكيس .

التحميل الاحصائي في .(  4..2حسيف ، النشار ، عادؿ محمد ) عبد الحفيظ ، اخلاص ، باىي ، مصطفى  -4
 .، مكتبة الانجمك المصرية العمنم الترعنية

، الككيػػػت، مطػػابع القػػػبس تطـــنرات معاصــرة فـــي القيــاس النفســـي نالترعــني(. 1986عػػلاـ، صػػلاح الػػػديف محمػػكد .) -5
 التجارية.

 . الاردف: دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع.6. طالتدريسيةالقياس نالتقنيم في العممية (. .2.1عكدة، احمد سميماف .) -6
، عماف: دار الفكر لمطباعة 7، ط لى عمم النفسإالمدخل (. 9..2عدس، عبد الرحمف، تكؽ، محي الديف .) -7

 كالنشر. 
 . القاىرة: دار الفكر العربي.1. طالقياس النفسي(. .198فرج، صفكت .) -8
مجمــة (. العلاقػة بػػيف التحميػػؿ المنطقػي كالتحميػػؿ الإحصػػائي لفقػرات المقػػاييس النفسػػية، 1..2الكبيسػي، كامػػؿ ثػػامر ) -9

 ابف رشد. -(، جامعة بغداد، كمية التربية25، العدد )الأستاذ

 ، عماف: دار الياكردم لمنشر كالتكزيع.سايكنلنجية التعمم(. 1997كراجة، عبدالقادر .) -.1
 ، عماف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. 1، طالقياس نالتقنيم في الترعية نعمم النفس(. ...2)ممحـ، سامي محمد  -11

، دار المسٌرة للنشر 5، ط القٌاس والتقوٌم فً التربٌة الخاصة وعلم النفس(: 0202)__________  -00
 والتوزٌع، عمان.
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 الجامعة المستنصرية 
 الاساسية كمية الترعية 

 (1الملحق )
 )بصٌغته الأولٌة( مقٌاس الدافع المعرفً

 / ة............................... المحترـ الدكتكر/ ة تحضر 
 تحية طيعة :

 ىتبن حيث، قياس الدافع المعرفي لدى طمعة الجامعة انجاز بحثو المكسكـ "    ركـ الباحثي    
كاطار نظرم في بناء مقياس بحثو (  .Cacioppo & Petty,1982كاسيبك كبيتي)  نظرية الباحث 

يا " أنَّ ( الحاجة الى المعرفة عمى Cacioppo & Petty,1982كاسيبك كبيتي) الحالي ، حيث عرؼ 
،  (Cacioppo & Petty, 1982 ,p:37)"  الانشغال عمسارات معرفية تتطمب المزيد من الجهند

بَعد تصنيفيا لمحاجة الى المعرفة كعامؿ  –الدكافع كذلؾ لاعتبارىما بأف الحاجة الى المعرفة احد 
، تنطعق عمي احيانا ، تنطعق عمي ، تنطعق عمي تماما البدائؿ ذات تدرج خماسي ) أفَّ عممان ، دافعي

كنظران لما تتمتعكف بو مف خبرة في مجاؿ البحث العممي  ،(تنطعق عمي اطلاقا ، لا تنطعق عمي لا 
 رائكـ فيما يأتي : آبداء إرجك تفضمكـ بأ

 التعديؿ المقترح . ، ملائمة غير ملائمة ، مدل صلاحية الفقرة ككنيا  .1
 مدل صلاحية فقرات المقياس لاستعماليا لمفئة العمرية المشار الييا .  .2
 خرل .أم ملاحظات أ .3

 مع شكر العاحث نامتنانه
 

 العاحث
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غير  ملائمة  الفقرات ت
 ملائمة 

التعديؿ 
 المقترح 

    . الصعبة المشاكؿ  ارغب الخكض في 1
    .تطمب التفكير التي تقؼ امك ال بإدارة ارغب 2
    . امر كجدم التفكير  اعتبر 3
    .تفكيرم القميؿ مف  الا ذلا يأخاقكـ بام عمؿ   4
    .التي تتطمب مني التفكير بعمؽ كالاعماؿ المكاقؼ  ابتعد عف 5
    . التفكير بعمؽ لمكاجية مكقؼ ما يشعرني بالرضا عف نفسي  6
    . افكر بكؿ ما اممؾ مف قدرة عمى التفكير  7
    . قريبة الامد بالمشاريع  ارغب التفكير  8
    . افضؿ الكاجبات الفكرية الميمة عف الكاجبات الفكرية الاقؿ اىمية 9
     لتحقيؽ اليدؼ كالكصكؿ الى الغاية الاعتماد عمى التفكير  باف اؤمف .1
    .حمكؿ عدة التي تتطمب تقديـ  بالمياـ اشارؾ 11
    تعمـ طرؽ جديدة لمتفكير . ارغب في 12
    تتطمب مني التعامؿ الخاص معيا التي  بالمثيراتمميئة  ارغب بحياة 13
    .استيكم فكرة التفكير المجرد 14
    .(كيؼ كلماذا ب العمؿ بدقة كلا اخكض )الميـ لدم اف ينجز  15
    .ليس مف ضمف اىتماماتي حتى كاف كانت  في مسائؿ افكر بعمؽ 16

 (2)ممحق 
 نمكان العمل أسماء السادة الخعراء نالمحكمين عحسب المقب العممي

 
اللقب  ت

 العلمً

 مكان العمل التخصص الاسم

 المستنصرٌة/كلٌة التربٌةالجامعة  قٌاس وتقوٌم نبٌل عبد الغفور أ.د 1

 جامعة واسط /كلٌة التربٌة قٌاس وتقوٌم عبد الله مجٌد حمٌد أ.م.د 2

 الجامعة المستنصرٌة/كلٌة التربٌة الاساسٌة صحة نفسٌة اٌمان عبد الكرٌم أ.م.د 3

 الجامعة المستنصرٌة/كلٌة التربٌة الاساسٌة علم النفس التربوي ندى صباح عباس أ.م.د 4

 الجامعة المستنصرٌة/كلٌة التربٌة الاساسٌة ارشاد النفسً فاطمة كرٌم زٌدان أ.م.د 5

 الجامعة المستنصرٌة/كلٌة التربٌة الاساسٌة علم النفس التربوي مٌثم عبد الكاظم أ.م.د 6

 الجامعة المستنصرٌة/كلٌة التربٌة الاساسٌة علم النفس التربوي علاء عبد الحسن أ.م.د 5

 الجامعة المستنصرٌة/كلٌة التربٌة الاساسٌة علم النفس التربوي الدباج ندى باقر أ.م.د 3

 الجامعة المستنصرٌة/ كلٌة التربٌة الاساسٌة قٌاس وتقوٌم جمال سالم احمد أ.م.د 9

 الجامعة المستنصرٌة/ كلٌة التربٌة الاساسٌة قٌاس وتقوٌم ٌاسمٌن طه ابراهٌم أ.م.د 11
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 (3الملحق )                                                      

 مقٌاس الدافع المعرفً )بصٌغته النهائٌة(   

 عزيزم الطالب ..... عزيزتي الطالبة 
يحتكم ىذا المقياس عمى مجمكعة مف العبارات، كالمرجك أف تقرأ كؿ عبارة جيدان، كتحاكؿ اف      

تفيميا ، كتحدد درجة مكافقتؾ أك معارضتؾ ليا ، بحيث تعكس أجابتؾ شعكرؾ الحقيقي بكؿ صدؽ ، 
 ( أماـ كؿ عبارة عمى النحك الآتي : ) اختر كاحدة فقط (√كذلؾ بكضع علامة )

 .( اذا كانت تنطبؽ عميؾ تماما √)  –الاكلى  تحت الخانة
  .( اذا كانت تنطبؽ عميؾ  √)  –تحت الخانة الثانية 
  .( اذا كانت تنطبؽ عميؾ احيانا √)  –تحت الخانة الثالثة 

 .( اذا كانت لا تنطبؽ عميؾ  √تحت الخانة الرابعة ) 
   .عميؾ اطلاقا ؽكانت لا تنطب( اذا  √)  الخامسةتحت الخانة  

، كلا داعي لذكر  كارجك اف لا تترؾ عبارة دكف اجابة ، كلا تكجد اجابات صحيحة أك خاطئة     
 .الاسـ 

 
 

 مع الشكر كالتقدير .                                           
 
 

 انثى )    (     )   (          ذكر         الجنس:   10
 )     (  التخصص:      انساني  )    (        عممي 20
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تنطبؽ  الفقرات ت
عمي 
 تماما 

تنطبؽ 
 عمي 

تنطبؽ 
عمي 
 احيانا 

لا تنطبؽ 
 عمي 

لا تنطبؽ 
عمي 

 اطلاقا 

      . الصعبة المشاكؿ  ارغب الخكض في 1
      .تطمب التفكير التي تقؼ امك ال بإدارة ارغب 2
      . امر ميـ كجدم التفكير  اعتبر 3
      .تفكيرم القميؿ مف  الا ذيأخلا اقكـ بام عمؿ   4
التي تتطمب مني كالاعماؿ المكاقؼ  ابتعد عف 5

 التفكير بعمؽ 
     

التفكير بعمؽ لمكاجية مكقؼ ما يشعرني بالرضا  6
  عف نفسي 

     

      .افكر بكؿ ما اممؾ مف قدرة عمى التفكير 7
      .قريبة الامدبالمشاريع  ارغب التفكير  8
الكاجبات الفكرية الميمة عف الكاجبات افضؿ  9

 .الفكرية الاقؿ اىمية
     

لتحقيؽ اليدؼ الاعتماد عمى التفكير  باف اؤمف .1
 . كالكصكؿ الى الغاية

     

      .حمكؿعدة التي تتطمب تقديـ  بالمياـ اشارؾ 11
      تعمـ طرؽ جديدة لمتفكير. ارغب في 12
تتطمب مني التي  بالمثيراتمميئة  ارغب بحياة 13

 .التعامؿ الخاص معيا
     

      .استيكم فكرة التفكير المجرد 14
 الميـ لدم اف ينجز العمؿ بدقة كلا اخكض ) 15

 .(كيؼ كلماذا ب
     

ليس مف حتى كاف كانت  في مسائؿ افكر بعمؽ 16
 .ضمف اىتماماتي

     

 
 
 
 
 


