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 أثر استراتيجيتي ) عباءة الخبير وافعل ولا تفعل ( في تحصيل مادة قواعد المغة العربية 

 عند طالبات الصف الاول المتوسط
 

 م. رنا عبد عمي زيدان
 / كمية التربية الجامعة المستنصرية

 
 المستخمص:       

معرفة اثر استراتيجيتي)عباءة الخبير وافعل ولا تفعل ( في تحصيل مادة  إلىيرمي البحث الحالي     
 قواعد المغة العربية عند طالبات الصف الاول المتوسط . 

( طالبة، بواقع ٖٜميداناً لتطبيق التجربة، إذ تألفت عينة البحث من ) -كانت ثانوية الزىراء لمبنات    
( ٕٖ( طالبة في المجموعة التجريبية الأولى التي درست وفق استراتيجية )عباءة الخبير(، و)ٖٔ)

( طالبة في ٖٓفعل( ، و)طالبة في المجموعة التجريبية الثانية التي درست وفق استراتيجية )افعل ولا ت
( ىدفاً سموكياً، وعدّت ٖ٘المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية، صاغت الباحثة )

خططاً انموذجية لمجموعات البحث الثلبث عمى وفق استراتيجية )عباءة الخبير( ، واستراتيجية )افعل 
البحث الثلبث)التجريبية الاولى والتجريبية  ولا تفعل( ، والطريقة الاعتيادية. درست الباحثة مجموعات

( ٓٗالثانية والضابطة( بنفسيا، وأعدت اختباراً تحصيمياً بعدياً اتسم بالصدق والثبات، بمغ عدد فقراتو )
فقرة . طبقت الباحثة الاختبار التحصيمي البعدي عمى افراد مجموعات البحث الثلبث )التجريبية 

ضابطة( واستعممت الوسائل الإحصائية الملبئمة لتحميل نتائج البحث التي الاولى والتجريبية الثانية وال
أظيرت تفوق طالبات المجموعة التجريبية  الثانية  التي درست وفق استراتيجية ) افعل ولا تفعل (  

التجريبية الاولى  التي درست وفق استراتيجية ) عباءة الخبير (  [عمى طالبات المجموعتين 
 في التحصيل .  ]درست وفق الطريقة الاعتيادية والضابطة التي 
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Abstract: 

  

Current research aims to know the impact of their (mantle of the expert and 

do's) in the collection of Arabic grammar material when students first grade 

average.  

Zahra minor girls-a province of application experience, sample consisted of 

(93), (31) student in the first pilot group that studied according to strategy 

(expert cloak), and (32) student in the experimental group II examined as a 

strategy (do's and 30) control group student examined in accordance with the 

usual method, formulated a researcher (53) a behavioral objective, promised 

three sets of Mycobacteria research plans on according to strategy (expert 

cloak), strategy (do's), and the usual way. The researcher examined the three 

research groups (first and second pilot, pilot officer), and prepared a test took 

over characterized by honesty and constancy, the number of paragraphs (40) 

paragraph. The researcher has applied the achievement test post on three 

research groups members (first and second pilot, pilot officer) and use 

appropriate statistical methods to analyze search results that showed the 

superiority of the second experimental group students studied under the 

strategy (do's Two students) ]first experimental study according to strategy 

(expert cloak) and officer examined according to the normal way [ in 

Collection.  

 
 الفصل الاول: ) التعريف بالبحث ( 

 مشكمة البحث:  
ان إدراك قواعد النحو ، وحسن استعماليا أصبحت من المشكلبت التعميمية المعقدة لدى بعض    

الطمبة فقد اشتد نفورىم منيا، حتى عد ضعفيم في النحو ممموسا في قراءاتيم واحاديثيم وكتاباتيم.  
 (          1ٜٔٚ٘ٗٗٙ)سمك،

واعد المغة العربية تعد من فروع المغة لقد أجمع المتخصصون في  ميدان التربية والتعميم ،ان ق   
الاكثر دورا في مشكلبتيا ؛إذ ان الشكوى منيا بسبب نحوىا تملآ الآذان،والضعف في النحو وممئ 
المشاعر،والصيحات تنطمق في الوطن العربي عمى إتساعو تشكو كثرة الاغلبط النحوية التي يرتكبيا 

  (1ٜٔٛٚٚ،مف . )عبادةالمتعممون في مجالات الحياة المخت
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ومما جعل المشكمة أكثر تعقيدا ، دأب المدرسون والمدرسات عمى تدريس قواعد المغة العربية          

وفق إحدى الطريقتين  ، إما القياسية التي تستند الى الانتقال من القاعدة الى الأمثمة ، اي من الكل 
ما الطريقة الاستقرائية التي تستند الى الانتق ال من الامثمة الى القاعدة ، أي من الجزء إلى الجزء ، وا 

 ( 1ٕٔ٘ ٕ٘ٓٓالى الكل . )الدليمي وسعاد ، 
عن طريق استطلبع آراء مدرسات  مادة المغة العربية  ومن ىنا شعرت الباحثة بوجود المشكمة ،    

ة في عدد من المدراس بإجراء استبانة مفتوحة ،التي تضمنت سؤال موجياً الى مدرسات المغة العربي
( مدرسة حول الطريقة المتبعة في تدريس مادة قواعد المغة العربية ، وىل ان ىناك ٗٔوكان عددىم )

 تاستنتج درساتومن طريق إجابات المضعف في تحصيل الطالبات في مادة قواعد المغة العربية ،  
 ةالمتمركز عتيادية، ة، ان الطريقة المتبعة في تدريس مادة قواعد المغة العربية ، ىي الطريقة الاالباحث

والتمقين ، مما يسيم  في تتحدد عممية التعمم فيو بممارسات قائمة عمى الحفظ  التي حول المدرس
 التي تؤثر سمباً في الطالب وتحصيمو الدراسي.و تدني المستوى العممي 

في قواعد المغة العربية  بةموأكدت ىذا الضعف دراسات عممية كثيرة أشارت إلى تدني مستوى الط  
  (، وغيرىا.ٜٛٛٔ(، و)كبة،ٕٜٚٔ)الطعمة،نحو دراسة  

وقد أشارت كثير من المؤتمرات العممية التي عُقدت في داخل العراق، ضرورة التجديد والاعتماد عمى 
المؤتمر العممي الثالث عشر المنعقد في العراق تحت  التدريس، منياالطرائق والأساليب الحديثة في 

إذ أكد المؤتمر  .م(ٕٔٔٓ، آذار ٖٓ -ٜٔار ) التربية نبض حي وفعل إنساني متجدد( لممدة من )شع
أىمية  تطوير العممية التدريسية والتربوية ، والاطلبع عمى الطرائق والأساليب التدريسية الحديثة بما 

ميعيا ، إلى ضرورة الييئات التدريسية ج وزارة التربية في العراقوالتقدم العممي . اذ  دعت يتلبءم 
متابعة الاتجاىات الحديثة ونواحي التجديد في الطرائق والأساليب التدريسية ؛ لتجربتيا والانتفاع 

 (مٕٔٔٓآذار، ٖٓـــــ  ٜٔمنيا.) جميورية العراق، 
لذا لابد من استعمال استراتيجيات التدريس الحديثة التي تشارك في التحسين والتطوير، وتكسب    

 ةالباحث تومن ىنا حاول،  المتعمم تعمما مستمرا قابلب لمتطبيق والتصميم والتوظيف في مواقف اخرى
باءة الخبير ، تي ) ععمى وفق استراتيجيمادة قواعد المغة العربية تسميط الضوء عمى تجربة تدريس 

ىاتان ، عدم وجود دراسة عراقية أو عربية تناولت ةعمى حد عمم الباحثو  وافعل ولا تفعل (
من خلبليا تجاوز ىذه المشكمة  حاولتوالتي ،  في تحصيل مادة قواعد المغة العربيةالاستراتيجيتان 
 تتحدد مشكمة البحث بالإجابة عن السؤالين الآتيين 1 ذاوالتمكن منيا، ول

                                                 

 عرضث الباحثة الاسحبانة على مدرسات اللغة العربية في  مديرية جربية الرصافة الاولى / لمحافظة بغداد.  
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ـ ىل لاستراتيجية )عباءة الخبير(أثر في تحصيل مادة قواعد المغة العربية لدى طالبات الصف  س

 الاول المتوسط ؟
س ـ ىل لاستراتيجية  )افعل ولا تفعل(أثر في تحصيل مادة قواعد المغة العربية لدى طالبات الصف 

 الاول المتوسط ؟
 أهمية البحث: -
سيم في انتعاش التربية وارتقائيا معاني التوظيف الجيد في التعميم ، تعد المغة  وسيمة التعميم  التي ت  

 (                                                                    1ٜٔٛٙٗإذ ليا دور كبير في نقل العموم والمعارف بين المتعممين.  )محجوب،
ات،إذ ىي أداة العمم ومفتاح التفقو  في الدين يقول الثعالبي 1 "العرب خير الامم ،والعربية خير المغ  

 (  1ٕٕٕٓٓٛ؛لما شرفيا الله عز وجل وعظميا ، ورفع خطرىا وكرميا" .   )الثعالبي،
وعلب بشرف أن تكون وعاء  المغة العربية واحدة من المغات التي حظيت باصطفاء الباري جل  إذ ان 

ن وُ لَتن1َ تعالى  كتابو المنز ل، فيقول وحُ الأمَِينُ* عَمَى قَمْبِكَ لِتكَُونَ مِنَ ) وَاِ  زِيلُ رَبِّ الْعَالَمِينَ* نَزَلَ بِوِ الرُّ
بِينٍ                                                         .(ٜ٘ٔ-ٕٜٔء 1 )الشعرا . (الْمُنذِرِينَ* بِمِسَانٍ عَرَبِيٍّ مُّ

غة وامكانيتيا في خدمة العمم والمعرفة لتكون لغة فضلًب عن ذلك فقد اعترف الكثير بفضل ىذه الم   
عالمية ، اذ اورد المستشرق )ماسينيون( "ان المنياج العالمي انطمق اول ما انطمق واىميتيا لغة 

 ( ٜٖٓ-1ٖٓٛ ٜٓٛٔالعربية ، ومن خلبل العربية في الحضارة الأوربية". )عبدالله 
لذ ا تعد المغة العربية من امكن المغات العالمية عند قياس المسان الناطق بالعربية بمقاييس عمم    

المغات ، فالعقاد يقول 1"إن  المغة العربية تستخدم جياز النطق بشكل تام وحسن ، ولا تيمل أي وظيفة 
من حروفيا بين مخرجين  من وظائفو ، كما يحدث في أكثر الابجديات المغوية ، فلب التباس في حرف 

 (.                         1ٕٜ ٖٕٔٓولا في مخرج من مخارجيا بين حرفين ")الدليمي ، 
، وتتألف من عممي   من عموم المغة العربية التي لا يمكن التخمي عنياقواعد المغة العربية  وتعد 

النحو والصرف والتي تمثل وسيمة لضبط الكلبم وصحة النطق والكتابة وىي التي تحكم قوانين المغة 
الصوتية ، وقوانين تركيب الكممة والجممة ، وان الطالب يتعمم المغات لغايات وظيفية ىي فيم المغة 

فياميا .   ) الخطيب ،   (  1ٕٜٖ ٜٕٓٓوا 

دريس في بعض معانييا إلى إحداث تغييرات مرغوبة في سموك الطمبة، بطريقة تيدف عممية التلما و 
ورغبتو وتدفعو إلى التعمم مع الأخذ بعين الاعتبار صفات الطالب  مبةشيقة  تثير اىتمام الط

الواسعة بطرائق التدريس مدرس ومعرفة ال وخصائصو النفسية والاجتماعية والعقمية والجسمية،
نوعة وقدرتو عمى استخداميا، تساعدهُ بلب شك في معرفة الظروف التدريسية المناسبة واستراتيجياتوِ المت
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لمتطبيق، ومناسبة لقدراتيم، ووثيقة الصمة بحياتيم اليومية، واحتياجاتيم، وميوليم ورغباتيم، وتطمعاتيم 

 ( 1ٜٗ ٕٕٓٓ)الحيمة،. المستقبمية 

تربية وعمم النفس فقد اجريت محاولات عديدة لا سيما التقدم الممموس الذي نلبحظو في مجال ال    
لاستحداث طرائق واساليب تدريسية تذُلل الصعوبات وتحقق الاىداف المرجوة من المادة الدراسية 
ومنيا قواعد المغة العربية بلب عناء او تخبط ، وشممت  ىذه المحاولات المناىج الد راسية برمتيا ، اذ 

ميما في التدريس وتؤدي دورا بارزا في تحقيق الاىداف التعميمية   ان استراتيجيات التدريس تعد عنصرا
 ( 1ٕٓٓٛٔ٘. )الياشمي وطو ،

فضلب عن ذلك تؤكد الاتجاىات التربوية المعاصرة اىمية التعميم الذي يجعل المتعمم قادرا عمى 
ومياراتو الذاتية استثمار طاقاتو اكثر فاعمية ،وليسمط عميو الاضواء من قبل ميولو واستعداداتو وقدراتو 

 ( .1ٕٖٓٓٓٚٚبيدف التخطيط لتنميتيا وتوجيييا .  )سلبمة ،
ولعل النظرية البنائية تدعم ىذا التوجو في التخطيط وىذا ما دفع الباحثة الى تبني استراتيجيتين من 
استراتيجياتيا ، وىما ) عباءة الخبير ، وافعل ولا تفعل ( ، وذلك لتقصي دورىما في إحداث تغيير 

 يجابي في تحصيل طالبات الصف الاول المتوسط . ا
ذلك ان استراتيجية )عباءة الخبير( ، تسعى الى تيسير عممية التعمم ، فلب يكون التعمم فعالا الا اذا 
عالج المتغيرات النفسية ، نحو تعزيز الانتباه ، والدافعية ، والاستعداد عند المتعممين لممشاركة في 

 (  1ٕٕ ٕٔٓٓ) الساعدي ، الممارسات التعميمية . 
إذ تمتاز استراتيجية )عباءة الخبير( ، انيا تعمل عمى توظيف موضوعات متنوعة في المنياج بطريقة 
تكاممية ، يتخمميا استكشاف واستقصاء وطرح اسئمة كي يصل المتعمم الى اقصى قدراتو في التعمم ، 

 . مما يمكنو من مجابية المشكلبت بحيوية والقدرة عمى حميا 
Sayers, 2011,p:22)                                                                                         ) 

وكذلك استراتيجية ) افعل ولا تفعل ( ،اذ انيا تغرس في الطمبة عادات السموك الجيد، وتنمي فييم 
يصال المعمومات، وتقريب الافكار الى اذىان الجرأة والثقة بالنفس وتقدير النظام والتماسك والتفاعل لا

 ( .  1ٕٕٓٓٗٛٛالطمبة. )قطامي،
اذ تمتاز استراتيجية ) افعل و لا تفعل(،انيا تساعد عمى الاقلبل من الخمول الفكري لدى الطمبة  

وتولد الحماسة والمشاركة النشطة الفاعمة لدييم ،وكذلك تنمي التفكير الابداعي لدى المتعمم.)نبيان، 
ٙٗ1ٕٓٓٛ                                                   .  ) 
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تساىم في بناء المتعمم من المراحل الدراسية الميمة في حياة الفرد؛ كونيا  المتوسطةوتعد المرحمة   

وتكوين شخصيتو من خلبل كشف قدراتو ومواىبو، وتوجييو دراسيا، وتييئتو لممرحمة الثانوية او 
 الالتحاق بمجالات العمل والانتاج، فضلب عن زيادة القدرة عمى التفكير وعمى حل المشكلبت. 

 ( .1ٕٕٓٔٔٗبحري،)                                                                            
 في1 الحالي وفي ضوء ما تقدم تتجمى أىمية البحث    
 كافة .بين أبناء المجتمع  الاتصالأىمية المغة بوصفيا أداة  .ٔ
 . ةأىمية المغة العربية بوصفيا لغة القرآن الكريم والسنة النبوية الشريف .ٕ
 العربية و حفظ المسان من المحن . قواعد المغة العربية ،التمكين من اتقان المغة  أىمية .ٖ
 ستراتيجيتي ) عباءة الخبير وافعل ولا تفعل ( كونيما من الاستراتيجيات الحديثة أىمية استعمال ا .ٗ

 تساعد في تحسين التعميم وتطويره .و في عممية  التعميم، 
المتوسطة، بوصفيا مرحمة ميمة من مراحل النضج والاستقرار، فيي مرحمة أىمية المرحمة  .٘

 انتقالية بين مرحمتين )الابتدائية، والاعدادية( .
 هدفا البحث:  

 ييدف البحث الحالي التعرف الى 1
_ اثر استراتيجية )عباءة الخبر ( في تحصيل مادة قواعد المغة العربية عند طالبات الصف الاول  ٔ

 المتوسط .
العربية عند طالبات الصف الاول _ اثر استراتيجية )افعل ولا تفعل ( في تحصيل مادة قواعد المغة ٕ

 المتوسط.
 فرضيات البحث 1 ولتحقيق ىدفا البحث وضعت الباحثة الفرضية الصفرية الاتية 1 -
عمى وفق )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل الطالبات اللبئي يدرسن  

عمى ، واللبئي يدرسن عل ولا تفعلعمى وفق استراتيجية اف، واللبئي يدرسن استراتيجية عباءة الخبير
 ( .قواعد المغة العربية  في مادةوفق الطريقة الاعتيادية 

 وتتفرع من ىذه الفرضية الصفرية الرئيسة،  ثلبث فرضيات صفرية ، وىي 1 
 1دلالة الفرق بين المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة الضابطة  -أ
( بين متوسط  درجات تحصيل  طالبات 0.05ستوى ))ليس ىناك فرق ذو دلالة احصائية عند م 

المجموعة التجريبية الاولى اللبئي يدرسن وفق استراتيجية عباءة الخبير  والمجموعة الضابطة  اللبئي 
 يدرسن  وفق الطريقة الاعتيادية في مادة قواعد المغة العربية ( 
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 1 الضابطةدلالة الفرق بين المجموعة التجريبية الثانية ، والمجموعة  -ب

( بين متوسط  درجات تحصيل  طالبات 0.05)ليس ىناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى )
المجموعة التجريبية الثانية اللبئي يدرسن وفق استراتيجية افعل ولا تفعل  والمجموعة الضابطة  اللبئي 

 يدرسن  وفق الطريقة الاعتيادية في مادة قواعد المغة العربية ( .
 1 الفرق بين المجموعتين التجريبيتين الأولى ، والثانية دلالة -جـ

( بين متوسط  درجات تحصيل  طالبات 0.05)ليس ىناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى )
المجموعة التجريبية الاولى اللبئي يدرسن وفق استراتيجية عباءة الخبيروالمجموعة التجريبية الثانية 

 افعل ولا تفعل في مادة قواعد المغة العربية ( .اللبئي يدرسن  وفق استراتيجية 
 يتحدد البحث الحالي ب: حدود البحث : -
_ عينة من طالبات الصف الاول المتوسط في احدى المدارس  الثانوية والمتوسطة الصباحية في ٔ 

 مديرية تربية الرصافة الاولى / بغداد .
رر تدريسو لطالبات الصف الاول المتوسط _  خمس موضوعات من كتاب قواعد المغة العربية المق ٕ

في العراق ، وىي )المعرّف ب )ال(، الضمائر ، اسماء الاشارة  ، الاسماء الموصولة،المعرّف 
 ( م .ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓ_ العام الدراسي )  ٖبالاضافة(.      

 تحديد المصطمحات : -
 الأثر 1 عرفو كل من 1 -
فيو او الغير المرغوب فيو والذي يحدث في الطالب شحاتة وزينب 1 "محصمة التغير المرغوب  -ٔ

 (.1ٚ  ٖٕٓٓنتيجة لعممية التعمم " .                                    )شحاتة وزينب ، 
القريشي 1"تغير يحدث نتيجة طريقة التدريس ،ويقاس بنواتج التعمم المعرفي لدى الطالب ،من   -ٕ

 ( 1ٔٚ  ٕٗٓٓب". )القريشي،خلبل الزيادة او النقصان في درجة الطال
 وعرفتو الباحثة اجرائيا عمى النحو الاتي1

مقدار التغير التي تحدثو استراتيجيتي )عباءة الخبير وافعل ولا تفعل( عمى طالبات المجموعة   
المجموعتين التجريبيتين ) الاولى والثانية (في تحصيل مادة قواعد المغة العربية مقارنة مع طالبات 

 لضابطة اللبئي يدرسن المادة نفسيا عمى وفق الطريقة الاعتيادية.المجموعة ا
 الاستراتيجية 1عرفيا كل من 1 -
ٔ- Schunk  1"خطط موجية لاداء الميمات بطريقة ناجحة ،او انتاج نظم لخفض مستوى التشتت

  Schunk , 2000, p: 19  ))     بين المعرفة الحالية لفرد والاىداف التي يرغب في تحقيقيا"
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الخزاعمة وآخرون1"خطة تؤدي الى تحقيق الاىداف التعميمية، فتضع التقنيات والطرق لكل يفعميا  -ٕ

 (1ٕٕٓٔٔٙ٘الطمبة في الواقع من اجل الوصول الى اليدف ")الخزاعمةوآخرون،
 وعرفتو الباحثة اجرائيا عمى النحو الاتي 1

التي خططت ليا الباحثة في تدريس مادة قواعد المغة العربية مجموعة من الاجراءات والانشطة  - 
 لطالبات المجموعتين التجريبيتين  بغية تحقيق ىدفا البحث.

 استراتيجية )عباءة الخبير( 1عرفيا كل من 1 -
ٔ- Dorothy Heathcote) )    ،1"استراتيجية قائمة عمى الدراما المشوفة في عممية التعميم والتعمم

رة الاساسية في ذلك ان الطمبة يتعممون المنياج كما لو انيم مجموعة متخيمة من الخبراء وتتضمن الفك
 ،وانيم يكتشفون تعمميم ويتعممون من خلبل تحمل مسؤوليات خاصة".

                                                              (Heathcote,2004,  p:5  ) 
ٕ-  Sengul 1"توجو درامي استقصائي تعميمي يتم خلبلو تأطير الطمبة في دور شخصيات درامية

تكون في موقع الخبير،تتم مواءمة ىذه المنظومة التعميمية في مواضيع العموم وبشكل تكاممي مع 
 .Sengul,2010, p:8)المواضيع المختمفة، وفي سياق اجتماعي وثقافي وتعميمي")

 مى النحو الاتي1وعرفتيا الباحثة اجرائيا ع
استراتيجية تدريسية  لطالبات عينة البحث ) المجموعة التجريبية الاولى (،  تتضمن اعادة تنظيم  -

المادة التعميمية وتشكيميا في مواقف عممية ،والتركيز في العناصر والافكار الميمة المراد توصيميا في 
لتوصيل المادة التعميمية وتفسيرىا الدرس ،وذلك عن طريق تمثيل الادوار المتضمنة لممواقف ، 

 وتوضيحيا بإشراف المدرسة ) الباحثة ( . 
 استراتيجية)افعل ولا تفعل(1 عرفيا كل من1 -
حسين  1 "استراتيجية تقوم عمى اساس استثمار وجود جماعة من )المتدربين او المشاركين او  -ٔ

توليد الافكار واقتراح حمول من الطمبة( في ظرف مكاني وزماني واحد ،واستثمار ىذا الظرف في 
 ( 1ٕٕٜٓٓ٘خلبل ذكر الاشياء التي يفعمونيا والاشياء التي  لا يفعموىا" .) حسين،

الخفاف 1 "استراتيجية تكون من خلبل إجابة الطمبة عن سؤال بأن يذكر كل طالب الاشياء التي  -ٕ
 (1ٕٓٔ٘ٙٛٔيفعميا والاشياء التي لا يفعميا " . )الخفاف،

 لباحثة اجرائيا عمى النحو الآتي1وعرفتيا ا
استراتيجية تدريسية تتبعيا الباحثة مع  طالبات عينة البحث)المجموعة التجريبية الثانية (في مادة  -

قواعد المغة العربية من خلبل توزيع بطاقات حمراء وخضراء ، إذ تطمب الباحثة من كل مجموعة أن 
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(الحمراء لبات الاشياء التي تفعميا ،وبطاقات )لا تفعتملؤ بطاقات)افعل( الخضراء وتكتب فييا الطال

 .اوتكتب فييا الاشياء التي لا تفعمي
 التحصيل 1عرفو كل من 1 -
الجلبلي1"نشاط عقمي معرفي لمطالب يستدل عميو من مجموع الدرجات التي يحصل عمييا الطمبة"  -ٔ

 (.1ٕٓٔٔٙ٘. )الجلبلي،
طمبة والميارات التي نمت لدييم من خلبل موضوعات الزىيري1 " المعمومات التي يكتسبيا ال -ٕ

 (.1ٕٓٔ٘ٚٙٗدراسية ،ويقاس بالدرجة التي يضعيا المدرس") الزىيري،
وعرفتو الباحثة اجرائيا عمى النحو الآتي 1الدرجات التي تحصل عمييا طالبات الصف الاول 

لخبرات والميارات التدريسية المتوسط)عينة البحث(،في مادة قواعد المغة العربية بعد مرورىم بمختمف ا
 بعديا معدا من قبل الباحثة. ا،وثم يقاس ذلك من خلبل اختبارا تحصيمي

 قواعد المغة العربية1 عرفيا كل من 1 -
ـ)لجنة وزارة التربية( 1"بأنيا تمك الضوابط والمعايير التي تتعمق بالمغة وضبط كمماتيا عمى نحو ٔ

 المغوي واضحة ومفيومة" . يساعد في الفيم ،ويجعل عممية الاتصال
 (.1ٜٖٜٜٔٛ)لجنة وزارة التربية،                                                                 

ـ عصر1"عمم بقوانين يعرف بيا احوال التراكيب العربية من الاعراب والبناء وغيرىا،او عمم بإصول ٕ
 .(1ٕٜٕٓٓ٘ٛيعرف بيا صحة الكلبم وفساده" . ) عصر،
 وعرفتو الباحثة اجرائيا عمى النحو الآتي 1

عدد من الموضوعات النحوية والصرفية ، من كتاب قواعد المغة العربية المقرر تدريسو لطالبات  -
 الصف الاول المتوسط)عينة البحث( .
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 الفصل الثاني : جوانب نظرية ودراسات سابقة 

 المحور الاول : جوانب نظرية : 

 أولا: النظرية البنائية: 
شيد عمم النفس المعرفي في الفترة الأخيرة ثورة ليا مسميات كثيرة أكثرىا استعمالًا النظرية     

البنائية، والتي أصبحت شعاراً لمتدريس الجيد لدى معظم المربين، والبنائية كنظرية فمسفية ذات تاريخ 
نما ىي نظرية في بناء  أواً القرن الثامن عشر وىي ليست أسموب إلىطويل يمتد  منحى في التفكير وا 

 (. 1ٕٖٓٓٔالمعرفة واكتسابيا وتستمد أصوليا من الفمسفة وعمم المعرفة)الأعسر،
فيمو الذاتي لمحقيقة  إلى1"أنو من خلبل البنائية يستند المتعمم (Shaver, 1998)ويوضح  

لحسية في عممية تشكيل البنى المعرفية في تفسير ما يحدث وفي التنبؤ بحدوثو، كما يستجيب لخبراتو ا
في عقمو والتي تكون بمثابة المعاني لمعالم من حولو، وبذلك فالمعنى يبنى ذاتياً من خلبل الجياز 

 . (Shaver, 1998,P.510)المعرفي لممتعمم وليس عن طريق المتعمم". 
 وقد انبثقت عن ىذه النظرية إستراتيجيات تدريسية منيا1 

 جية عباءة الخبير :ثانيا: استراتي
 مقدمة : 

( ، إذ أعدت نفسيا  Dorothy Heathcoteتعود فكرة استراتيجية عباءة الخبير لمخبيرة البريطانية  )     
لترجمة رؤياىا الى ممارسة صفية في دول مختمفة بأوروبا ومسيا وأفريقيا وأمريكا الشمالية وأستراليا ، 

(  . واستراتيجية عباءة 1ٜ٘ ٕٔٔٓعباءة الخبير، والتأطير. )فني ،أوجدت مصطمحات جديدة منيا الدراما 
الخبير تطورت عمى مدى تاريخيا ، مع أنيا شاركت في بعض عناصرىا مع استراتيجيات أخرى ، وىذا 

 (1ٕٓٔٙٓٔالتطور أوجد لونا جديدا من أنواع الدراما تسمى عباءة الخبير . ) سعيد،
نمو المعرفي والاجتماعي ، إضافة الى علبقتيا  باكتساب ميارات ترتبط مخرجات عباءة الخبير بال   

 (  Heathcote , 2004 : 15حياتية . )
 عناصر عباءة الخبير 1 

( أن عناصر ومكونات عباءة الخبير ، والتي يجب أن تكون موجودة في السياق  Luke abbotيرى )   
 ىي 1 

يم قضية ما ، وقد يكونون مؤسسة تممك الخبرة فريق مسؤول 1 وىم الطمبة في الصف ، ويكون لدي -ٔ
لمتعامل مع القضايا ، ويكون الفريق قادرا عمى حل المشكمة ، ويقصد بيا موضوعات المنياج التي ليا 

 صمة بالمنياج مباشرة . 
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 الزبون 1 وىو الذي يشرح السياق لمفريق المسؤول .  -ٕ
 مفريق المسؤول . التفويض 1 وىنا يكون تفويضا من مسؤول المؤسسة ل -ٖ
الميمة 1 وىنا يتم تحديد الميام المطموبة بين الزبون والفريق المسؤول ، وىي تصميم الإطار  -ٗ

حتياجاتيم . )  ( .  Luke , 2010:76لممتعممين وا 
 ( أن ىذه الإستراتيجية تتكون من عناصر أساسية جوىرية Heathcote ,2004  1وتبين ) 

 والمتعممون المسؤولية وبشكل تدريجي مشروعا قائما في العالم الخيالي المشروع 1 يتشارك الطمبة  -ٔ
 الزبون 1 ييتم الطمبة والمتعممون بالأنشطة الضرورية لتحقيق الأىداف .  -ٕ
 الخبراء 1 يتفاعل الطمبة والمتعممون مع أنفسيم لإنجاز الميمة لمزبون .  -ٖ
 الميام 1 خرط الطمبة من أجل إنجاز المشروع ) متطمبات المنياج ( من داخل العالم المتخيل .  -ٗ
الموقع 1 موقع المعمم مشارك وداعم لمطمبة كزميل ، وأن يتأكد من مواقع الطمبة في المشروع لبناء  -٘

 وجية نظرىم في الدور . 
 لمعرفة . التأمل 1 تأمل الطمبة في أعماليم من اجل إنتاج ا -ٙ
 أىداف إستراتيجية عباءة الخبير 1  -
تعزيز ميارات الاتصال والصحة الاجتماعية ، فقد تظير مرحمة وىم  داخل الدور يختمفون فييا ،  -ٔ

 فيقومون بالتفاوض حول وسط وأن يتفقوا  عمى أن يختمفوا في سبيل  معالجة  القضايا التي تواجييم 
 محتوى محدد. مساعدة الطمبة عمى أستكشاف   -ٕ
 حماية الطمبة عندما يتخذون موقعا داخل القصة المتخيمة دون خطر أو تيديد .  -ٖ
 رفع مكانة الطمبة مثل وضعيم في أدوار بسمطات خبراء بالغين وأقتراح حمول  لبعض المشاكل  -ٗ
فكير ، مما منح الطمبة وجية نظر يباشرون منيا عممية التعمم ، ومن شأن ذلك أن يساعدىم  في الت -٘

يؤدي  لاحقا لوجيات نظر متعارضة والنزاع والجدل والتفكير ، مما يساعدىم لموصول الى فكرة أكثر 
 نضجا . 

 تعمم المغة عند وضعيم  في مواقع محددة من خلبل الحديث والاستماع .  -ٙ
 تماسك مجموعة التعمم من خلبل الطمب منيم أن يعمموا معا بطريقة إبداعية .  -ٚ

 (  1ٕٛ ٖٕٔٓ) مركز القطان لمبحث والتطوير التربوي ،       
وعميو إن إستراتيجية عباءة الخبير كنظرية واستراتيجية وسيمة فعالة لجمب الأفكار الإبداعية ، وتنمي   

الممارسة التأممية من خلبل فرص مفيدة لمتدريس بالإبداع ومساعدة المدرسين في إبداع قصص يمكن 
، وىدفيا الأساس يتمثل في إعادة إنتاج الخبرة السابقة في ضوء الخبرة الجديدة ،  تطويرىا بأشكال أخرى



 
 
 
 

888 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

أبحاث المؤتمر العممي الدولي الثاني/ نقابة 
ميين العراقيين/ مركز التطوير الاستراتيجي يالاكاد

لاح الدين/ كمية التربية الأكاديمي وجامعة ص
 2020شباط  11-10 لممدة/  / اربيلالاساس

 
ومساعدة المدرسين بالتفكير والممارسة من زوايا مختمفة جديدة ، وخمق مواقف تعمل عمى تنشيط تفكير 

 ( ٘ٔ -1ٔٗ ٕٙٔٓالمتعممين في مواقف الحياة . )سعيد،
 ة 1 علبقة عباءة الخبير بالممارسة التأممي -
 ( أن عباءة الخبير تعمل عمى ثلبث دوائر Abbott , 2005 : 6  1يرى )  
 . الدراما من أجل التعميم وتؤدي إلى قيم ومواقف عبر الدراما . ٔ
 . عباءة الخبير وتؤدي إلى التطرق إلى المنياج .ٕ
                                                                            . التعمم الأستقصائي ويؤدي إلى قيادة عممية التعمم من قبل الطمبة . ٖ
 مزايا المدرس عند  استعمال  استراتيجية عباءة الخبير 1  - 
 . المدرس منخرط داخل العباءة ويستطيع أن يرى مع طمبتو ما يجري . ٔ
 ع الداخمي لمعمل . . السيطرة عمى سير العمل والتوتر ، لأنو عمى تواصل مع الإيقإ
. ٗ. يستطيع أن يدعم ويشجع ويترك خطوط الاتصال مفتوحة، بحيث يستطيع الجميع العمل بإجماع ٖ

 (   1ٛ ٕٕٔٓلديو الفرصة لتقاسم الاكتشاف مع طمبتو والتقدم معيم نحو فيم جديد. )مورغان وساكستن ، 
 مزايا الطمبة عند إستعمال استراتيجية عباءة الخبير 1 

تخاذ القرارات وتولي قيادة المجموعة . . يو ٔ  فر ذلك ليم فرصا لتحمل المسؤولية وا 
 . توفير حرية التعبير عن مواقفيم ووجيات نظرىم في أمان الدور . ٕ
 (  1ٜ ٕٕٔٓ. يمنحيم ذلك متعة تحدي المدرس بالثقة . ) مورغان وساكسن ، ٖ
 التخطيط لمتدريس وفق استراتيجية عباءة الخبير 1  
. التخطيط الخطي 1 ويتمثل ذلك بإن يقرأ المدرس قصة امام الطمبة ، ويجمس عمى السجادة ، ويطرح ٔ

أسئمة عمييم ، ثم يطمب منيم أن يختاروا كمماتيم ورسوماتيم المفضمة ، ويكون لدييم الوقت الكافي 
 ليطرحوا ما يرغبوا فيو . 

وعمى المدرس اختيار السياق الذي يجذب اىتمام  . تخطيط المشيد الطبيعي 1 وىنا التفكير في السياق ،ٕ
طمبتو ، وتمي خطوة تحديد الاىداف ، اي الاجابة عن السؤال 1 ماذا نريد ان نعمم من السياق ؟ وتتم 
الاجابة عن اسئمة الطمبة ، والجدير بالذكر ان كل الاسئمة تتجو نحو البحث والاستقصاء ، والخطوة التي 

طيط ىو عمل تقاطعات بين حمقات نظام عباءة الخبير. )ىيتكوت ، وغيفن ، تمي في ىذا النوع من التخ
ٕٖٓٔ ) 
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 وعميو فان الخطة الجيدة في استراتيجية عباءة الخبير ىي التي تقود الى 1  
 . الجذب / الجاذبية . ٔ
 . الانتباه . ٕ
 . المنفعة . ٖ
 . الحافز .ٗ
 . شاغل البال / او مبعث الاىتمام .٘
 ر. . الاستثماٙ
 ( 1ٕ٘ ٕٓٔٓ. الاستحواذ . )وىبة ، ٚ

مما سبق يتضح ان الخطة الجيدة ىي التي تجعل المدرس والطالب ، يجرب ويخطىء، تكون فييا المرونة 
 الكافية لمتعمم ، وتجعل الطمبة يبنونيا بالخيال والفن . 

مل التي تؤثر عمى ان ممارسات المدرس داخل الصف او ما يطمق عميو سموك التدريس يعد من اىم العوا
اداء المتعمم ، وعباءة الخبير كاستراتيجية نائبة تعمل عمى ترابط الموضوعات وتداخميا في علبقاتيا  
الجانبية ، وىي في العادة  تقوم عمى عناصر متعددة آتية  من حقول معرفية ومجالات  معا في سياق 

 ( 1٘  ٕٓٔٓمحدد، لتبني مشروعا عبر توظيف درامي  . )الكردي ، 
  :فعل و لا تفعل(استراتيجية) اثالثا:  

 مقدمة
التربوية بيا الحركة  جاءت التي التدريس استراتيجياتإحدى  (فعل ولا تفعلاستراتيجية )اتعد   

كوسيمة الاتصال الفكري بين المدرس والطمبة،  وىي ضمن استراتيجيات العصف الذىني ,الحديثة،
مشاركين المتدربين أو التقوم عمى أساس استثمار وجود جماعة من ) ،الفاعمية الذاتية  المقترحة لزيادةو 

في ظرف مكاني وزماني واحد ، واستثمار ىذا الظرف في توليد أفكار ، حيث يطمب  (الطمبةأو 
خضراء يكتب فييا أشياء يفعميا، وبطاقات الفعل( بطاقة االمدرس من كل مجموعة  أن تملؤ  بطاقات)

عندما يكون أو عن طريق أسئمة لفظية يطرحيا المدرس  يا أشياء لا يفعميا ؛حمراء يكتب في)لا تفعل( 
(، حيث يتطمب من الطمبة المشاركة 1ٕٔٙ ٕٗٓٓ، )قطامي ،(ٜ٘ 1ٕٕٓٓ)حسين، ًعدد الطمبة قميلب

بايجابية لطرح أكبر عدد من الأفكار ، فيي تيدف إلى إكساب الطمبة الجانب التحصيمي واستثارة 
 (.1ٔٙ ٕٕٔٓ، )يحيى اليومية المواقف الحياتية
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 :فعل و لا تفعل(استراتيجية) اخطوات  -
 1كما في الآتي بتنفيذ خطواتيا بشكل جيد ، وتتضمن خطواتياإن نجاح أي إستراتيجية يرتبط    
 الطمبة نحو الميمة أو المشكمة المراد بحثيا ىيمجذب انتباي و ، لطمبة لمدرستييئة ا التييئة1.ٔ

 . لمتعمم بأشكال مختمفة  ىموتحفيز 
وتيدف إلى قيام الطمبة بالميمات  ،وتنظيم الجمسة الطمبةتقسيم يقوم المدرس ب عمل المجموعات1 .ٕ

 .بين المجموعات لغرض التوجيو والإرشاد في تنفيذ الميمة وانجازىا درسوتحرك الم وانجازىا ،
التي سوف لمطمبة بتوضيح الميمات أو المشكلبت  المدرسوتيدف إلى قيام  توضيح الميام1 .ٖ

يعرض عمييا البطاقات تثبيت لوحة ، حيث توزع البطاقات عمييم ، ثم يقوم المدرس ب ينفذىا الطمبة
 . )لا تفعل( م لٍ فعل( ومثاام )مثال ، ويقوم بعدىا بإعطاء  التي توزع عمييم

ض أفكارىم وكتابة الأشياء التي يفعمونيا، البدء بعر من الطمبة  المدرس المناقشة الصفية1 يطمب.ٗ 
 طمبةوتحفيز ال، والإجابة عن الأسئمة  والأشياء التي لا يفعمونيا عمى البطاقات التي توزع عمييم

مع حذف الإجابات المتكررة البطاقات يتم عرض  البطاقات عمى لوحة ،حيث عرضتُ  للئجابة، وبعدىا
 .حة الختامية ومناقشة الأفكاروالإخراج بالمو والخاطئة وترتيب الأفكار 

 .التقويم1 يقوم المدرس  بطرح  عدد من الأسئمة لمتأكد من فيم الطمبة .٘
عطاء يقوم المدرس بإنياء الدرس و إنياء الدرس 1  .ٙ البيتية لبحثيا في الدرس  الواجباتا 

 . (ٜٛ–1ٜٚ ٕٕٓٓالقادم)حسين،
 :لا تفعل( فعل واستراتيجية) أساليب تنظيم الجمسة باستخدام  ا -

 ىناك خيارات متعددة لممدرس لإدارة  جمسة الدرس1
 لا)نقاط  (٘)و (افعل) نقاط( ٘)أن يكتب منو البطاقات، ويطمب من بمجموعة يمسك طالب . كلٔ

 ثم الطمبة تثبيتيا من يطمب قد عن طريق المنسق  ، أو تعرض البطاقات عمى الموحة ، ثم(تفعل
 وىكذا. ترتيبيا

1 مثال ًواحداً جانبا تتولى أن مجموعة كل من يطمب ثم مجموعتين إلى الكمية المجموعة . يوزعٕ
 ، ثم تتبادل المجموعتان وتعرض البطاقات عمى الموحة. تفعل( )لا مجموعة ، ثم افعل( مجموعة)

. يوزع المدرس الطمبة إلى مجموعات صغيرة ، ثم تعرض المجموعات نتاجاتيا ، ثم يقوم المدرس ٖ
خراج لوحة ختامية .مع ال  طمبة بتوليف النتاجات وا 
بتدوين الأفكار عندما يكون العدد قميلب )حسين،  المدرس أو الطمبة وقيامً لفظيا .مسألة الطمبةٗ

ٕٕٓٓ 1ٜٛ. ) 
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 :فعل و لا تفعل(استراتيجية) ا في مدرسدور ال -

ة ، وىذا لا يعني دريسيعمى الطالب وتعطيو الدور المحوري في العممية الت التربية الحديثةتركز  
إغفال دور المدرس ، فميما توصمنا إلى مناىج جديدة ، أو استراتيجيات تدريس فاعمة ، فمن تنجح 

 الاستراتيجياتة إلا إذا توفر المدرس المنتمي لمينتو القادر عمى تطبيق كل ىذه دريسيالعممية الت
  الأدواردور المدرس في  ، ويتمحور (1ٜ٘ٙ ٖٕٔٓ)قطامي ،تنفيذىا والخطط و 

 -1 الآتية
رجعية شاممة وكاممة حول ميجب أن يكون لديو  و ،زمالإعداد الكامل لممواد وتنظيم كل ما يم.ٔ

إلى أخرى عند  آونةلا تفعل( حتى يستخدميا عند الضرورة  في إدخال الأفكار من  -)افعلاستراتيجية 
 .(1ٔ٘ ٕٕٔٓ،يحيىة  )عمل الطمب

وىنا يأتي ، قد لا يوجد رديف أو ما يقابل افعل  عمى المدرس الانتباه إلى أن في بعض الحالات ،.ٕ
دور المدرس في حث الطمبة عمى التفكير بتمعن في إيجاد الكممة أو الجممة التي تقابل كل  فكرة من 

 الأفكار.
 .بةالمجموعات وتزويدىم بالتعزيزات المناس  تنشيط.ٖ
أو ، ً معيناً أو سرد قصة تحكي حدثا،يقوم المدرس عمى حث الطمبة لطرح الأفكار بدراسة حالة .ٗ

 حتى يساعد الطمبة في التنبو عمى نقاط جديدة.  الحياة ما من مواقفً موقفا
 واستنباط أفكار منيا حول )افعل ثم التعميق عمييا ، في حياتيم ًسابقةعرض مواقف بالمدرس .يقوم ٘
 تفعل(. لاو 
 .(ٜٜ–1ٜٛ ٕٕٓٓ)حسين، تاجات الطمبة حديثي الخبرةنعمى المدرس أن يقدر جيدا حجم .ٙ

 1فعل و لا تفعل(استراتيجية) افي  لطالبدور ا   -
 .، وليس مؤثرًا فيو فقطًوفعالاً اونشطً امحور العممية التربوية، ودوره إيجابي طالبجعل ال .ٔ
 المدرسية . ن بإمكانو تطبيق الميام والواجباتأيؤمن  .ٕ
 .خفاء أية فكرة من الأفكارإعدم  .ٖ
 المساىمة في التخطيط والتنفيذ. .ٗ
 .(1ٔٛٚ ٕ٘ٔٓ،الخفاف) الحيوية والنشاط بأنشطة ذاتية .٘
 وىناك  أدوار ثانوية وىي 1 
 لارتباط بالمدرس .عضوة ات وىي امجموعال عمى البطاقات توزيعميمتيا تكون 1   المنسق-أ 
  (1ٜ٘ ٕٕٓٓ)حسين،1 تكون ميمتيا مراقبة الوقت  المراقب-ب



 
 
 
 

888 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

أبحاث المؤتمر العممي الدولي الثاني/ نقابة 
ميين العراقيين/ مركز التطوير الاستراتيجي يالاكاد

لاح الدين/ كمية التربية الأكاديمي وجامعة ص
 2020شباط  11-10 لممدة/  / اربيلالاساس

 
 المحور الثاني : دراسات سابقة

 (1ٕٗٔٓـ دراسة صالحة)ٔ
اجريت ىذه الدراسة في فمسطين / غزة . وىدفت الى تقصي أثر برنامج تعميمي قائم عمى   

عباءة الخبير في تنمية ميارات القدرة عمى  حل  المشكلبت لدى طمبة الصف السادس   إستيراتيجية
بمحافظة غزة  ،وقد اتبع الباحث منيجا تجريبيا بتصميم قبمي/ بعدي لمجموعة واحدة1 من خلبل 

(طالبا وطالبة في مدرستي ذكور الفاخرة ٓٙتطبيق مقياس حل المشكلبت عمى عينة مكونة من)
واسماء المشتركة )أ (،كما أعد الباحث برنامجا تعميميا قائما  عمى إستيراتيجية عباءة الاعدادية)ب( 

 الخبير.
ومن أىم نتائج الدراسة1 وجود فروق بين متوسطي درجات الطمبة في الدرجة الكمية لحل المشكلبت  

ة عباءة الخبير بين التطبيقين القبمي والبعدي لصالح التطبيق البعدي، حيث بمغ حجم تأثير إستيراتيجي
%(، وىو حجم تأثير كبير.وأوصت الدراسة بضرورة توظيف ٔٚفي تنمية ميارة حل المشكلبت)

برنامج نيج عباءة الخبير في تدريس الطمبة لممواد المختمفة لما لذلك من أثر في تنمية القدرة عمى 
نجازالميمات التعميمية. ) صالحة ،   ( ٕٗٔٓالمشكلبت وا 

 1 (ٕٚٔٓـ دراسة لطيف)ٕ
أجريت الدراسة في كمية التربية/الجامعة العراقية في العراق،وىدفت الى معرفة )أثر إستيراتيجية)افعل  

في التحصيل وتنمية الفاعمية الذاتية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة القران ولاتفعل ( 
 .(الكريم والتربية الإسلبمية 

من ( طالبة ٔ٘) بحثبمغ عدد طالبات السبتو طبيعة البحث ، و اتبعت الباحثة المنيج التجريبي لمنا   
لمديرية العامة لتربية محافظة ابن سينا لمبنات( التابعة  )ثانويةطالبات الصف الثاني المتوسط في 

المجموعة  ً( طالبةٕ٘البالغ عددىا ) -أ–وبطريقة عشوائية  مثمت الشعبة  بغداد / الكرخ الثالثة ،
وكُوفئِت المجموعتان المجموعة الضابطة،  ً( طالبةٕٙالبالغ عددىا ) -ب-ت الشعبة ومث مَ  التجريبية ،

الاختبار ،  درجات الفصل الأول في متغيرات )الذكاء ، العمر بالأشير ، التحصيل الدراسي للؤبوين ،
تبار اخالبحث الأول 1  يأدات م استخدامت ة.( ولم توجد ىناك فروق ذات دلالة إحصائيالقبمي لمتحصيل
( ، وقد ٕٛٓٓمقياس الفاعمية الذاتية محمود) تبنت بنفسيا ، والثاني 1الباحثة  تحصيمي أعدتوُ 

استخراج النتائج التي . وتم  بةاستخرجت خصائصيما السايكومترية من صدق وثبات بالوسائل المناس
التحصيل أشارت إلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة في 

توظيف إستراتيجية )افعل ولا تفعل(  في كتب ، وبناءً عمى ذلك توصي الباحثة  ب والفاعمية الذاتية ،
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، وتقترح إجراء دراسة مماثمة لمدراسة  طرائق التدريس وأساليبو لإعداد المدرسين في كميات التربية
) لطيف  ية.لكريم والتربية الإسلبمن اآالقر الحالية في متغيرات أخرى كتنمية اتجاىات الطمبة نحو مادة 

 ،ٕٓٔٚ ) 
  : إجراءات البحثالفصل الثالث 

اعتمدت الباحثة المنيج التجريبي، لأنو المنيج المناسب لتحقيق ىدفا البحث، إذ تناول ىذا  
الفصل عرضا للئجراءات المتبعة من حيث اختيار التصميم التجريبي المناسب ومجتمع البحث 

المجموعات الثلبث وعرض متطمبات البحث وادواتو وكيفية تطبيقيا والوسائل  وعينتو، وطرق تكافؤ
 الإحصائية المستعممة لتحميل النتائج، وفيما يأتي عرضاً ليذه الإجراءات1 

 : : التصميم التجريبيولاا ا
ىو ذلك الجزء الذي يمخص التركيب المنطقي لمتجربة، ويشمل توضيحاً لممتغيرات موضوع  

 ( .1ٕٖٓٓٔٔف ،الدراسة )رؤو 
وقد اختارت الباحثة التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي )مجموعتان تجريبيتان ومجموعة  

 (1الشكـل )    ( يوضح التصميم التجريبي لمبحث.ٔضابطة( ذوات الاختبار البعدي، والشكل )
 

 المتغير التابـع المتغير المستقـل المجموعـة
 الخبير استراتيجية عباءة التجريبية الأولى

 التحصيل
 

 استراتيجية افعل ولا تفعل التجريبية الثانية
 ــــــــــــــــــــ الضابطة 

 التصميم التجريبي لمبحث
المتوسطة يتطمب البحث الحالي اختيار مدرسة واحدة من بين المدارس   :مجتمع البحث وعينتهثانياا: 

الاول الثانوية النيارية في مدينة بغداد ، ومن مدارس البنات فقط ، بحيث لا يقل عدد شعب الصف و 
 فييا عن ثلبث شعب .المتوسط 

، لمتوسطة ولمّا كان من الصعب أن تختار الباحثة ىذه المدرسة عشوائياً من بين المدارس ا
الرصافة والثانوية جميعيا في بغداد فقد اختارت الباحثة بطريقة عشوائية المديرية العامة لتربية بغداد/ 

 لكرخواوالثالثة ، الأولى ، والثانية ،  -الرصافة لتربية بغداد/  الست الأولى من بين المديريات العامة
التخطيط التربوي قسم الإحصاء في ىذه بعدىا زارت الباحثة مديرية والثالثة ، الأولى ، والثانية ، -
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اختارت الباحثة و ، والثانوية ،المتوسطةالمديرية المختارة فوجدت أن  القسم المذكور قسّم مدارس البنات 

؛ لتكون عينة البحث بطريقة السحب العشوائي، إذ كتبت الباحثة أسماء مدارس ثانوية الزىراء لمبنات
عمى أوراق صغيرة بعد أنْ استبعدت المدارس الاولى / الرصافة اء البنات الثانوية ، والإعدادية لقض

التي يقل عدد شعبيا عن ثلبث شعب ، ووضعتيا في كيس ، ثم طمبت من إحدى زميلبتيا سحب 
وقبل بدء التدريسات زارت الباحثة  لمبنات لتكون عينة ليا . الزىراء واحدة منيا ، فكانت ثانوية 
،  الأولى ؛ لتسييل ميمتيا فييا لرصافةالمديرية العامة لتربية بغداد /ا المدرسة بعد استصدار أمر من

-ب-م وىي )أٜٕٔٓ-ٕٛٔٓلمعام الدراسي  الاول المتوسطووجدت أنيا تضم ثلبث شعب لمصف 
واستراتيجية ( ، بمن نصيب شعبة )ت استراتيجية عباءة الخبير جـ( ، وبطريقة السحب العشوائي كان

 .(أمن نصيب شعبة )الاعتيادية ( ، والطريقة جشعبة ) من نصيبافعل ولا تفعل 
( طالبة في ٕٖ، و)ب(( طالبة في شعبة )ٖٔ( طالبة بواقع )ٖٜبمغ عدد طالبات الشعب الثلبث )

( ، ونظراً لعدم وجود طالبات راسبات في صفوفين ؛ لذا أ ( طالبة في شعبة )ٖٓ( ، و)جشعبة )
 ( يوضح ذلك .ٔ)بة. والجدولخضعت طالبات الشعب الثلبث جميعين لمتجر 

 (1الجدول )
 التدريس عمى مجموعات البحث ، وعدد كل مجموعة استراتيجياتتوزيع 

 عدد الطالبات يةالتدريسالاستراتيجية  اسم المجموعة ت
 ٖٔ عباءة الخبير المجموعة التجريبية الأولى ٔ
 ٕٖ افعل ولا تفعل المجموعة التجريبية الثانية ٕ
 ٖٓ الاعتيادية  الضابطةالمجموعة  ٖ

 
 : تكافؤ مجموعات البحث الثلاثثالثا

حرصت الباحثة قبل الشروع بالتجربة عمى تكافؤ مجموعات البحث الثلبث إحصائياً ، في 
 المتغيرات الميمة التي قد تؤثر في التحصيل الدراسي، وىذه المتغيرات ىي 1

 العمر الزمني لمطالبات محسوباً بالشيور . -ٔ 
 مٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالمغة العربية لمعام الدراسي السابق درجات مادة  -ٕ 

وقد استقت الباحثة البيانات عن المتغيرات السابقة  من البطاقة المدرسية ، وسجلبت الدرجات 
، بالتعاون مع إدارة المدرسة ، وفيما يأتي توضيح لمتكافؤ الإحصائي في المتغيرات السابقة بين 

 مجموعات البحث الثلبث 1
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 العمر الزمني محسوباا بالشهور -1

 /٘ٔ بمغت متوسطات أعمار طالبات مجموعات البحث الثلبث محسوباً بالشيور لغاية
( عمى التتالي ، وعند حساب انحرافاتيا ٚٙٔ.ٜ٘ٔ( ، )ٖٛٗ.ٜٔٔ( ، )ٕٖٓ.ٜٛٔ، )م  ٕٛٔٓ/٘

وباستعمال تحميل التباين ( عمى التتالي ، ٜٛٗ.ٗٔ( ، )ٔٚٓ.ٗٔ( ، )ٚٚٗ.ٖٔالمعيارية وجد انيا )
الاحادي ؛ لمتحقق من تكافؤ أعمار طالبات مجموعات البحث الثلبث ظير أن و ليس ىناك فروق ذات 

( أقل من النسبة ٔٛٗ.ٔ( ، إذ كانت النسبة الفائية المحسوبة )٘ٓ.ٓدلالة إحصائية عند مستوى )
، وبذلك تعد مجموعات البحث الثلبث ( ٜٓ،  ٕ( ، وبدرجتي حرية )ٔٔٔ.ٖالفائية الجدولية البالغة )

 ( يوضحان ذلك .ٖ،ٕمتكافئات إحصائياً في العمر الزمني ، والجدولان )
 (ٕالجدول )

 المتوسط الحسابي ، والانحراف المعياري لأعمار طالبات مجموعات البحث الثلبث
 الانحراف المعياري متوسط العمر بالشيور عدد أفراد العينة المجموعة
 ٚٚٗ.ٖٔ ٕٖٓ.ٜٛٔ ٖٔ الأولىالتجريبية 

 ٔٚٓ.ٗٔ ٖٛٗ.ٜٔٔ ٕٖ التجريبية الثانية
 ٜٛٗ.ٗٔ ٚٙٔ.ٜ٘ٔ ٖٓ الضابطة

 
 (ٖالجدول )

 نتائج تحميل التباين الاحادي لأعمار طالبات مجموعات البحث الثلبث

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  النسبة الفائية
 الإحصائية عند

مستوى 
(ٓ.ٓ٘) 

المحسو 
 الجدولية بة

B 

 ٙٛٚ.ٜٕٓ ٕ ٔٚ٘.ٔٛ٘ بين المجموعات

 ليس بذي دلالة ٔٔٔ.ٖ ٔٛٗ.ٔ
W 

 ٜٖٛ.ٜٙٔ ٜٓ ٜٓٓ.٘ٚٙٚٔ داخل المجموعات
T 

  ٕٜ ٓٛ٘.ٕٙ٘ٛٔ الكمـي
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 م .2018-2017المغة العربية لمعام الدراسي السابق درجات مادة  -2

في الامتحان النيائي المغة العربية بمغت متوسطات درجات مجموعات البحث الثلبث في مادة 
( درجة عمى التتالي ، أما ٚٙٗ.ٜٚ( ، )ٕٔٛ.ٜٚ( ، )ٜٖٛ.ٓٛ) السادس الابتدائيلمصف 

( عمى التتالي ، وعند استعمال ٕٛٗ.ٔٔ( ، )ٓٓٚ.ٛ( ، )ٖٗٚ.ٓٔانحرافاتيا المعيارية فكانت )
بينيا ، ظير أن  الفرق المغة العربية تحميل التباين الاحادي ؛ لمعرفة دلالة الفرق بين درجات مادة 

( أصغر ٕٓٔ.ٓ( ، إذ كانت النسبة الفائية المحسوبة )٘ٓ.ٓند مستوى )ليس ذا دلالة إحصائية ع
(، وىذا يدل عمى أن  مجموعات ٜٓ، ٕ( ، وبدرجتي حرية )ٔٔٔ.ٖمن النسبة الفائية الجدولية )

 ( يوضحان ذلك.٘،ٗالبحث الثلبث متكافئات في ىذا المتغير، والجدولان )
 (ٗالجدول )

في الامتحان المغة العربية عياري لدرجات عينة البحث في مادة المتوسط الحسابي ، والانحراف الم
 السادس الابتدائيالنيائي لمصف 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي عدد أفراد العينة المجموعة
 ٖٗٚ.ٓٔ ٜٖٛ.ٓٛ ٖٔ التجريبية الأولى
 ٓٓٚ.ٛ ٕٔٛ.ٜٚ ٕٖ التجريبية الثانية

 ٕٛٗ.ٔٔ ٚٙٗ.ٜٚ ٖٓ الضابطة
 

 (٘)الجدول  

في الامتحان النيائي لمصف المغة العربية نتائج تحميل التباين الاحادي لدرجات عينة البحث في مادة 
 السادس الابتدائي

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة الإحصائية  النسبة الفائية
عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة (٘ٓ.ٓ)

B 

 ٕٚ٘.ٕٕ ٕ ٗ٘ٓ.٘ٗ بين المجموعات

 ليس بذي دلالة ٔٔٔ.ٖ ٕٓٔ.ٓ
W 

 ٕٗٓ.ٚٓٔ ٜٓ ٜٕٔ.ٕٖٜٙ داخل المجموعات
T 

  ٕٜ ٖٛٔ.ٜٚٚٙ الكمـي
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 متطمبات البحث 

تحديد المادة العممية1 حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرس لمجموعات البحث الثلبث من -ٔ
مفردات مادة )قواعد المغة العربية ( المقررة تدريسيا لطالبات الصف الاول المتوسط لمعام الدراسي 

اسماء  ( الفصل الأول، فكانت المفردات كما يأتي1 ) المعرف ب)ال( ، الضمائر ،ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓ)
 الاشارة، الاسماء الموصولة،المعرف بالاضافة ( .

صياغة الأىداف السموكية1 إن عممية تحديد الأىداف السموكية ليا مكانة بارزة وميمة في العممية -ٕ
ن ىذه  التربوية لأنيا تمثل المتغيرات المراد إحداثيا في المتعممين عمى شكل نتائج تحصيمية، وا 

(. ٕٓ، صٜٜٙٔوك المتعممين تعد مرادفاً ليذه الأىداف )العجيمي وخميل، المتغيرات الجديدة في سم
( ىدفاً سموكياً اعتماداً عمى الأىداف الخاصة التي ٖ٘صاغت الباحثة الأىداف السموكية وعددىا )

اعدتيا الباحثة ومحتوى الموضوعات التي ستدرس في التجربة موزعة عمى المستويات الثلبثة 
طبيق( من مستويات المجال المعرفي الستة لتصنيف بموم، وبغية التثبت من )التذكر، الفيم، الت

صلبحيتيا واستيفائيا لمحتوى مادة الدراسة عرضتيا عمى مجموعة من الخبراء والمختصين في المغة 
العربية وطرائق تدريسيا وفي العموم التربوية والنفسية، وبعد تحميل استجابات الخبراء البالغ عددىم 

راء ، عدلت بعض الأىداف عمى وفق ملبحظات المحكمين، فأصبحت جاىزة بصورتيا ( خبٓٔ)
 ( ىدفاً سموكياً.ٖ٘النيائية والبالغ عددىا )

 إعداد الخطط التدريسية1 -ٖ
تعرف الخطط التدريسية بأنيا تخطيط لفعاليات الدرس في المستقبل، وكشف عن الأىداف  

 (.ٕٕ، 1ٖٜٜٔسيسمكيا والأدوات التي يستعمميا )إبراىيم، التي يريد المدرس تحقيقيا بالطريقة التي 
وبيدف تكافؤ مجموعات البحث الثلبث في التدريس وعدم التحيز لأي منيا، أعدت الباحثة  

الخطط التدريسية لموضوعات مادة قواعد المغة العربية التي ستدرس في اثناء التجربة، في ضوء 
وعمى وفق استراتيجية عباءة الخبير فيما يخص طالبات  محتوى الكتاب والأىداف السموكية لممادة

المجموعة التجريبية الأولى، وعمى وفق استراتيجية افعل ولا تفعل فيما يخص طالبات المجموعة 
التجريبية الثانية، وعمى وفق الطريقة الاعتيادية فيما يخص طالبات المجموعة الضابطة، وقد عرضت 

ء والمختصين في مجال المغة العربية وطرائق تدريسيا والعموم ىذه الخطط عمى مجموعة من الخبرا
النفسية والتربوية بيدف الإفادة من آرائيم في مدى صلبحيتيا ومناسبتيا لطالبات الصف الاول )عينة 
البحث( وقد اقترح بعض الخبراء إجراء بعض التعديلبت المناسبة عمى ىذه الخطط لتصبح جاىزة 

 لمتنفيذ . 
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 البحث:  أداةرابعا : 

استعممت الباحثة أداة قياس ىي1 اختبار تحصيمي بعدي وقد أعدتو الباحثة بنفسيا، وفيما يأتي 
 توضيح لبناء الاداة 1 

 إعداد الاختبار التحصيمي البعدي1 -
قامت الباحثة ببناء اختبار تحصيمي بعدي من النوع الموضوعي)الاختيار من متعدد( والتكميل ،    

عمى ذلك تنوعت فقرات الاختبار التحصيمي المعد ليذا البحث، فكانت الفقرات اختيار من  وبناءاً 
( فقرات ، واستعممت لقياس مستويات )التذكر، ٓٔ( فقرة، وفقرات التكميل وعددىا )ٖٓمتعدد وعددىا )

ة عدداً من ( فقرة واتبعت الباحثٓٗالفيم، التطبيق( .وبذا بمغ عدد فقرات الاختبار التحصيمي البعدي )
 الخطوات في إعدادىا عمى النحو الآتي1 

إعداد الخريطة الاختبارية1 ىو جدول يربط الأىداف بالمحتوى ويبين الوزن النسبي لكل جزء من -ٔ
 ( .1ٕٕٓٓٗٓٗالاجزاء المختمفة ومدى تحقيق الاىداف السموكية لممادة عمى نحو كبير )الفتلبوي، 

ارية ضمت محتوى المادة الدراسية والأىداف السموكية لمستوياتيا وعميو اعدت الباحثة خريطة اختب   
)التذكر، الفيم، التطبيق، التحميل، التقويم( من مستويات المجال المعرفي الستة لتصنيف بموم، وقد 
حددت نسبة أىمية مستويات الأىداف في ضوء عدد الأىداف السموكية في كل مستوى من ىذه 

 ضح ذلك1( يو ٙالمستويات، والجدول )
 (ٙالجدول )

 الخريطة الاختبارية لفقرات الاختبار التحصيمي
عدد  الموضوعات ت

 الاهداف
نسبة 
اهمية 

 المحتوى

 عدد الفقرات عدد فقرات كل مستوى
 المجموع تطبيق فهم تذكر تطبيق فهم تذكر

+ 
1  12 24% 4 5 3 _4 4 2 10 
2  16 28% 6 6 4 5 4 2 11 
3  11 22% 3 5 3 2 3 4 9 
4  10 19% 5 4 1 2 2 3 7 
5  4 7% 2 2 - 1 - 2 3 

 40 13 13 14 11 22 20 %100 53 المجموع
 %21 %41 %38 نسبة أهمية الأهداف السموكية لكل محتوى 
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 *تحديد تعميمات تصحيح الاختبار التحصيمي:

لجميع فقرات الاختبار اعتمد عمييا في تصحيح الاختبار ،  أعدت الباحثة إجابات إنموذجية
وتم وضع معايير معينة لتصحيح إجابات الاختبار التحصيمي، فقد اعطيت لكل فقرة من فقرات 
الاختبار)درجة واحدة( أذا كانت الإجابة صحيحة و)صفر( إذا كانت الإجابة خاطئة، وبيذا تحددت 

 ( درجة للبختبار ككل .  ٓٗ-)صفرالدرجة الكمية لتمك الفقرات وبمدى 
 صدق الاختبار التحصيمي : -

من صفات الاختبار الجيد ان يكون صادقاً والاختبار الصادق ىو الذي يقيس فعلًب القدرة والسمة الذي 
 (.1ٜٜٖٕٔٙوضع الاختبار لقياسيا )فيصل،

ولمتحقق من صدق الاختبار، تم عرض فقرات الاختبار مع الأىداف السموكية عمى مجموعة من     
المتخصصين في المغة العربية وطرائق تدريسيا وفي العموم التربوية والنفسية ، لبيان ملبئمة كل فقرة 

بعض  لميدف السموكي الذي وضعت لقياسو وسلبمة صياغتيا، وفي ضوء آرائيم وملبحظاتيم عدلت
الفقرات التي عدت صالحة بعد التعديل، ولما كان الصدق الظاىري للبختبار ىو الذي يقرره عدد من 

.فقد (Bloom,1971,P.155)الخبراء والمتخصصين ومدى تمثيل الفقرات لمصفة المراد قياسيا 
 %( من آراء الخبراء.ٗٛحصمت الفقرات عمى نسبة )

مدى ارتباط الفقرة  أول الاختبار لمحتوى المادة الدراسية أما صدق المحتوى، فيقصد بو مدى تمث   
(. وتعد الخريطة الاختبارية مؤشراً من مؤشرات صدق 1ٜٔٚٗٚٔبمحتوى اليدف الذي تقيسو )دروزه ،

 محتوى الاختبار. 
 العينة الاستطلبعية الاولى )صلبحية الاختبار( 1 -أ

ح تعميماتو، وكذلك تقدير الوقت اللبزم من أجل معرفة الفقرات الغامضة في الاختبار ووضو    
( طالبة من طالبات ٓٗللئجابة، طبق الاختبار التحصيمي عمى عينة استطلبعية أولية مكونة من )

الصف الاول المتوسط  من غير عينة البحث من مدرسة )ثانوية الرافدين لمبنات (   ، وحدد الزمن 
الزمن الذي استغرقتو الطالبات في إجابتيم عن  ( دقيقة وىو متوسطٓٗالمناسب لأداء الاختبار بـ)

الفقرات جميعاً، واحتسب عمى اساس تسجيل الزمن الذي استغرقتو كل طالبة في تأدية الاختبار، ومن 
 ثم حساب متوسط الزمن المستغرق وبذلك أصبح الاختبار جاىزاً.

 العينة الاستطلبعية الثانية ) عينة التحميل الاحصائي ( 1-ب
ن تم تثبت الباحثة من وضوح الفقرات وتعميمات الاختبار من خلبل التطبيق الاستطلبعي بعد ا   

( طالبة من غير عينة البحث من ٓٓٔالاول، طبقتو مرة ثانية عمى عينة استطلبعية مكونة من )



 
 
 
 

888 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

أبحاث المؤتمر العممي الدولي الثاني/ نقابة 
ميين العراقيين/ مركز التطوير الاستراتيجي يالاكاد

لاح الدين/ كمية التربية الأكاديمي وجامعة ص
 2020شباط  11-10 لممدة/  / اربيلالاساس

 
مدرسة )متوسطة البشائر لمبنات ( ، وبعد إتمام عممية التصحيح تم تحميل الاختبار بترتيب درجات 

%( )عبيدات، ٕٚ%( وأدنى )ٕٚات العينة ترتيباً تنازلياً ثم اخذت أوراق إجابة أعمى )طالب
 ما يأتي1 د(. وذلك لإيجا1ٜٔٛٛٔٔوخيري،

 _ معامل صعوبة الفقرات:
النسبة المئوية لمطالبات اللبتي أجبن عن الفقرات إجابة صحيحة، وتعد  إلىيشير مستوى الصعوبة    

( وتفسر 2ٛٓٓ-2ٕٓٓقراتيا تتباين في مستوى صعوبتيا لتكون بين )الاختبارات جيدة إذا كانت ف
ذا كانت منخفضة دلت عمى صعوبتيا  درجة الصعوبة كمما كانت عالية دلت عمى سيولة الفقرة، وا 

 (. 1ٜٜٜٕٔٛٔ)الظاىر وآخرون،
ذا ( وبي2ٚٙٓ-2ٖٙٓوعند حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار وجد أنيا تتراوح بين )

 ( يوضح ذلك .ٚتعد فقرات الاختبار مناسبة من حيث صعوبتيا والجدول )
 القوة التمييزية لمفقرات1  -ٕ
قدرة الفقرة عمى التمييز بين الطمبة )ذوي المستوى  أويسمى معامل التمييز أحياناً بمعامل الصدق    

 (. 1ٜٕٔٛ٘٘ٔالعالي( والطمبة )ذوي المستوى الواطئ( )دوران،
وقد تم حساب قوة التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار للؤسئمة الموضوعية ووجد أنيا تتراوح بين  
(، 1ٕٜٔٙ٘ٛٔ%()دوران، ٕٓكانت درجة تمييزىا تزيد عمى ) إذا( وتعد الفقرة مقبولة 2ٚٔٓ-2ٖ٘ٓ)

 ( يوضح ذلك، ٚوالجدول )
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 (ٚجدول )

 فقرات الاختبار لمفقرات الموضوعية للبختبار التحصيمي درجات معامل الصعوبة وقوة معامل تمييز
معامل  ت

 الصعوبة
معامل 
 التمييز

معامل  ت
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

معامل  ت
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

ٔ ٓ2ٖٙ ٓ2ٖٚ ٔٗ ٓ2ٙٚ ٓ2٘ٛ ٕٚ ٓ2ٚٗ ٓ2ٗٗ 

ٕ ٓ2ٙ٘ ٓ2ٖ٘ ٔ٘ ٓ2ٚٔ ٓ2٘ٔ ٕٛ ٓ2ٙٛ ٓ2٘ٗ 

ٖ ٓ2ٚٓ ٓ2ٗٔ ٔٙ ٓ2ٙٙ ٓ2٘ٚ ٕٜ ٓ2ٙ٘ ٓ2٘ٚ 

ٗ ٓ2ٙٚ ٓ2ٗٓ ٔٚ ٓ2ٜٙ ٓ2ٗٗ ٖٓ ٓ2ٚ٘ ٓ2٘ٙ 

٘ ٓ2ٖٚ ٓ2ٖٜ ٔٛ ٓ2ٚٙ ٓ2ٖٜ ٖٔ ٓ2ٙٚ ٓ2ٖٙ 

ٙ ٓ2ٚٔ ٓ2ٗٛ ٜٔ ٓ2ٕٚ ٓ2٘ٙ ٖٕ ٓ2ٜٙ ٓ2ٖٜ 

ٚ ٓ2ٜٙ ٓ2ٖٛ ٕٓ ٓ2ٙ٘ ٓ2ٖ٘ ٖٖ ٓ2ٚٔ ٓ2ٖ٘ 

ٛ ٓ2ٚٙ ٓ2ٗ٘ ٕٔ ٓ2ٖٚ ٓ2ٗٓ ٖٗ ٓ2ٙٛ ٓ2٘ٛ 

ٜ ٓ2ٕٚ ٓ2ٖٜ ٕٕ ٓ2ٕٚ ٓ2ٗٛ ٖ٘ ٓ2ٙٙ ٓ2ٚٔ 

ٔٓ ٓ2ٙ٘ ٓ2ٗٔ ٕٖ ٓ2ٜٙ ٓ2ٖ٘ ٖٙ ٓ2ٖٙ ٓ2ٜٙ 

ٔٔ ٓ2ٙٙ ٓ2ٖٛ ٕٗ ٓ2ٖٙ ٓ2٘ٙ ٖٚ ٓ2ٙ٘ ٓ2ٚٓ 

ٕٔ ٓ2ٚ٘ ٓ2ٗٚ ٕ٘ ٓ2ٚٙ ٓ2ٖٙ ٖٛ ٓ2ٙٛ ٓ2ٙٗ 

ٖٔ ٓ2ٕٚ ٓ2ٖ٘ ٕٙ ٓ2ٙٛ ٓ2٘ٚ ٖٜ ٓ2ٚٔ ٓ2ٖٜ 
      ٗٓ ٓ2ٖٙ ٓ2ٗٛ 
 فعالية البدائل الخاطئة للؤسئمة الموضوعية1 -ٖ

تعتمد صعوبة فقرة الاختيار من متعدد عمى درجة التشابو الظاىري بين البدائل مما يشتت  
الجواب الصحيح  إلىالمفحوص غير المتمكن من المادة الدراسية عن الإجابة الصحيحة، وقد يصل 

عدداً من طمبة  إليوان البديل الخاطئ يكون فعالًا يجذب  أيالتخمين،  أوعن طريق الصدفة 
 (. 1ٜٜٜٕٔٛة الدنيا اكثر من طمبة المجموعة العميا )عودة ،المجموع

وعميو تم حساب فعالية البدائل الخاطئة باستخدام معادلة فعالية البدائل فتبين ان نتائج ىذه  
 إليياالمعادلة سالباً لكل البدائل السمبية لمفقرات الاختبارية، وىذا يعني ان البدائل الخاطئة قد جذبت 

( مما 1ٜٜٔٛٛٓٔالمجموعة الدنيا أكثر من طمبة المجموعة العميا )سمارة وآخرون، عدداً من طمبة
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( يوضح ٛيدل عمى فعالية البدائل لمفقرات الاختبارية، وبيذا تم الإبقاء عمى جميع البدائل، والجدول )

 ذلك1
 (ٛجدول )

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيمي )الاختيار من متعدد(
فعالية  ةالفقر 

البديل 
الخاطئ 
 الأول%

فعالية البديل 
الخاطئ 
 الثاني%

فعالية 
البديل 

الخاطئ 
 الثالث%

فعالية  الفقرة
البديل 

الخاطئ 
 الأول%

فعالية 
البديل 

الخاطئ 
 الثاني%

فعالية 
البديل 

الخاطئ 
 الثالث%

ٔ -ٙٙ -ٔٙ -ٙٛ ٔٙ -ٖٚ -ٗٔ -ٜٚ 
ٕ -ٖٚ -ٚٚ -ٚٓ ٔٚ -ٗٓ -ٙ٘ -ٖٜ 
ٖ -ٗٓ -ٖٕ -ٖٛ ٔٛ -ٕٖ -٘٘ -ٖٖ 
ٗ -ٖٕ -ٗٗ -ٗٛ ٜٔ -ٕ٘ -ٗٓ -ٗٙ 
٘ -ٔٙ -ٖ٘ -ٖٜ ٕٓ -ٙ٘ -ٛٓ -ٗ٘ 
ٙ -ٗٗ -ٚٚ -ٖٕ ٕٔ -ٖٛ -ٖٙ -ٕٚ 
ٚ -ٙٓ -ٖٚ -ٕٚ ٕٕ -ٕٖ -ٖٕ -ٕٖ 
ٛ -ٕٚ -ٖٛ -ٗٛ ٕٖ -ٗٔ -ٕٖ -ٜٚ 
ٜ -ٖٕ -ٖٕ -ٕٙ ٕٗ -ٚ٘ -ٜٚ -ٕٖ 

ٔٓ -ٗٓ -ٔٙ -ٙٗ ٕ٘ -ٔ٘ -ٜٙ -ٚٚ 
ٔٔ -ٕ٘ -ٙ٘ -ٚٙ ٕٙ -ٗ٘ -ٙ٘ -ٖٕ 
ٕٔ -ٕٚ -٘٘ -ٙ٘ ٕٚ -ٛٓ -ٗٗ -٘ٗ 
ٖٔ -ٔٔ -ٙ٘ -ٗٗ ٕٛ -ٖٓ -ٕٛ -ٙ٘ 
ٔٗ -ٔ٘ -ٔ٘ -ٙٗ ٕٜ -ٗٙ -ٕ٘ -ٙٗ 
ٔ٘ -ٔٓ -ٚٚ -ٖ٘ ٖٓ -ٗٓ -ٗ٘ -ٕٖ 
 
يعد مفيوم الثبات من المفاىيم الأساسية في القياس النفسي والتربوي،  : ثبات الاختبار التحصيمي -

 ولكي تكون الأداة صالحة لمتطبيق والاستعمال لابد من توافر الثبات فييا
 (. 1ٕٓٓٔٚٚ)العجيمي، وآخرون،                                                                  
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 لذا تم حساب 1 
( لحساب ثبات الأسئمة ٕٔ-ريتشاردسون-ت الاختبار باستعمال معادلة )كيودرمعامل ثبا-

 (. 1ٜٜٜٕٔٛٚ( وىذا يعد معامل ثبات مقبول للبختبارات المدرسية )عودة،2ٚٛٓالموضوعية وكان )
 وبعد التحقق من دلالات صدق الاختبار والتحميل الإحصائي لفقراتو عد الاختبار جاىزاً لمتطبيق.   
 :جربةتطبيق الت-
 اتبعت الباحثة في أثناء تطبيق التجربة ما يأتي1   
/  ٕٓباشرت الباحثة بتطبيق التجربة عمى طمبة مجموعات البحث الثلبث في يوم الثلبثاء الموافق -ٔ

م ،  بتدريس ثلبث محاضرات في الأسبوع لكل مجموعة وفقاً لمخطط التدريسية التي ٕٛٔٓ/ ٔٔ
استراتيجية )عباءة الخبير( في تدريس طالبات المجموعة التجريبية اعدتيا لتحقق أىدافيا، بحسب 

الأولى ، واستراتيجية )افعل ولا تفعل( في تدريس المجموعة التجريبية الثانية، وبالطريقة الاعتيادية 
لممجموعة الضابطة بعد ان وضحت الباحثة لعينة البحث ىاتان الاستراتيجيتان وكيفية استعماليما 

 اتيما.وتنفيذ إجراء
م  ٕٛٔٓ/ ٔٔ/ٕٓلثلبثاء الموافق استغرقت مدة إجراء التجربة سبعة اسابيع، إذ بدأت في يوم ا -ٕ

 م ، درست الباحثة بنفسيا مجموعات البحث الثلبث.ٜٕٔٓ/ ٔ/  ٛوانتيت في يوم الثلبثاء الموافق 
موعات البحث طبقت الباحثة الاختبار التحصيمي في مادة قواعد المغة العربية عمى طمبة مج -ٖ

م ، بعد ان أبمغوا بيا قبل أسبوع من موعد تطبيقيا،  ٜٕٔٓ/ٔ/  ٛالثلبث في يوم الثلبثاء الموافق 
 لكي تتكافا المجموعات بالتييئة ليا. 

تصحيح الإجابات وتفريغ البيانات1 بعد تطبيق الاختبار التحصيمي عمى عينة البحث ، تم  -ٗ
تي وضعتيا الباحثة لمتصحيح ثم عولجت البيانات إحصائياً تصحيح إجاباتيم عمى وفق المفاتيح ال

 نتائج البحث. إلىوصولًا 
 الوسائل الإحصائية:-
تحميل التباين الاحادي1 لمعرفة دلالات الفروق بين مجموعات البحث الثلبث عند التكافؤ -ٔ

 (.1ٜٕٖٔٚٚٔالإحصائي لعدد من المتغيرات، وفي تحميل النتائج النيائية )البياتي، زكريا،
معادلة حساب مستوى صعوبة فقرات الاختبار التحصيمي الموضوعية )الزوبعي، -ٕ

 (.1ٜٔٛٔ٘ٚوآخرون،
 (.1ٜٜٔٓ٘ٔٔوآخرون،)الإمام،بار التحصيمي الموضوعية معادلة حساب القوة التمييزية لفقرات الاخت-ٖ
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التحصيمي )البياتي، وزكريا، فعالية البدائل الخاطئة1 لإيجاد فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار -ٗ

ٜٔٚٚ1ٜٔ.) 
 (. 1ٕٜٚ ٜٜٛٔ(1 لحساب ثبات الاسئمة الموضوعية )عودة، ٕٔريتشاردسون)-معادلة كيودر-٘
طريقة شيفيو1 لمعرفة اتجاه الفروق الإحصائية بين المجموعات الثلبث في نتائج الاختبار -ٙ

 .(Glass,1970,P.394)التحصيمي . 
 1 ائج وتفسيرىاعرض النتالفصل الرابع  1 

يتضمن ىذا الفصل عرض النتائج وتفسيرىا عمى وفق ىدفي البحث ومن ثم عرض  
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات.

 1 أولًا1 عرض النتائج -
 عرض نتائج الاختبار التحصيمي  -

أظيرت ، بعد تصحيح إجابات مجموعات البحث الثلبث عن فقرات الاختبار التحصيمي 
( درجة عمى ٖٖٕ.ٖٙ( ، )٘ٚٛ.ٓٗ( ، )ٓٛ٘.ٖٛمتوسطات درجات عينة البحث كانت ) النتائج أن  

( عمى التتالي ، ولاختبار ٕٓٗٔٗ.ٚ( ، )ٖٜٖٓٙ.ٙ( ، )ٜٜٖٔٓ.ٙالتتالي ، بانحرافات معيارية )
معنوية الفروق الإحصائية بين ىذه المتوسطات استعممت الباحثة تحميل التباين الاحادي ، والجدولان 

 ( يوضحان ذلك .ٓٔ( و )ٜ)
 (9الجدول )                                                   

المتوسط الحسابي ، والانحراف المعياري لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلبث في الاختبار 
 التحصيمي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي حجم العينة المجموعة
التجريبية 
 الأولى

ٖٔ ٖٛ.٘ٛٓ ٙ.ٖٜٜٓٔ 

التجريبية 
 الثانية

ٖٕ ٗٓ.ٛٚ٘ ٙ.ٖٜٖٙٓ 

 ٕٓٗٔٗ.ٚ ٖٖٕ.ٖٙ ٖٓ الضابطة
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 (10الجدول )  

 نتائج تحميل التباين الاحادي لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلبث في الاختبار التحصيمي 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى الدلالة  النسبة الفائية
المحسو  (٘ٓ.ٓ)

 الجدولية بة

 ٕ٘ٛ.ٙٙٔ ٕ ٜٗٙ.ٖٖٖ بين المجموعات
 ٘ٓٛ.ٖٗ ٜٓ ٘ٔٗ.ٕٜٖٗ داخل المجموعات دالة إحصائياً  ٔٔٔ.ٖ ٛٓٛ.ٖ

  ٕٜ ٗٙٓ.ٕٙٚٗ الكمــي
( ، ٛٓٛ.ٖ( أن  القيمة النسبة المحسوبة بمغت )ٓٔيلبحظ من النتائج المعروضة في الجدول )

( ، وبدرجة ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٔٔٔ.ٖوىي أكبر من النسبة الفائية الجدولية التي تساوي )
( ، مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات مجموعات ٜٓ، ٕحرية )

 تُرفض الفرضية الصفرية التي نصّت عمى أَن و1البحث الثلبث في الاختبار التحصيمي. وبذلك 
عمى )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل الطالبات اللبئي يدرسن 

، واللبئي يدرسن عمى وفق استراتيجية افعل ولا تفعل، واللبئي يدرسن وفق استراتيجية عباءة الخبير
 ( .مغة العربية قواعد ال في مادةعمى وفق الطريقة الاعتيادية 

ولمّا كان تحميل التباين يكشف لنا ما إذا كانت الفروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات 
البحث الثلبث أم لا ، ولكنو لا يُحدّد اتجاه الفروق بين المجموعات ، ولا المجموعة التي تكون الفروق 

لمعرفة الفروق بين  (Scheffe)( فقد استعممت طريقة شيفيو 1ٜٕٖٜٔٚٔلمصمحتيا ، )عدس ،
 المتوسطات الثلبثةالمتوسطات ، وتحديد اتجاه ىذه الفروق ، وبيان الفروق ذات الدلالة من بين 

 (Glass, 1970, p.392)1 وعمى النحو الآتي، 
 دلالة الفرق بين المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة الضابطة  -أ

عة التجريبية الأولى التي استعممت ( أن  متوسط درجات المجمو ٔٔيتضح من الجدول )
( ٓٛ٘.ٖٛفي الاختبار التحصيمي كان )قواعد المغة العربية في تدريس مادة استراتيجية عباءة الخبير 

في تدريس المادة الطريقة الاعتيادية ، وأن  متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي استعممت 
الفروق بين متوسطي درجات ىاتين المجموعتين  ( ، وعند اختبار معنويةٖٖٕ.ٖٙعينيا كان )

ظير أن  الفرق بينيما لم يكن ذا دلالة إحصائية عند مستوى  (Scheffe)باستعمال طريقة شيفيو 
                                         ( .ٜٗٗ.ٕ( أصغر من قيمة شيفيو الحرجة )ٜٚٔ.ٔ( ، إذ كانت قيمة شيفيو المحسوبة )٘ٓ.ٓ)
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 (11) الجدول

قيمتا شيفيو المحسوبة ، والحرجة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية الأولى ، 
 والضابطة في الاختبار التحصيمي 

حجم  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 قيمة شيفيو
مستوى الدلالة 

المحسو  (٘ٓ.ٓ)
 الحرجة بة

التجريبية 
ليس بذي دلالة  ٜٗٗ.ٕ ٜٚٔ.ٔ ٓٛ٘.ٖٛ ٖٔ الأولى

 إحصائية
 ٖٖٕ.ٖٙ ٖٓ الضابطة

 
 دلالة الفرق بين المجموعة التجريبية الثانية ، والمجموعة الضابطة -ب
( أن  متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي استعممت ٕٔيبدو من الجدول )   

( ، وأن  متوسط درجات ٘ٚٛ.ٓٗكان )قواعد المغة العربية في تدريس مادة  استراتيجية افعل ولا تفعل
في تدريس المادة عينيا كان الطريقة الاعتيادية طالبات المجموعة الضابطة التي استعممت 

( ، وعند اختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات ىاتين المجموعتين باستعمال طريقة ٖٖٕ.ٖٙ)
( ولمصمحة المجموعة ٘ٓ.ٓدلالة إحصائية عند مستوى ) شيفيو اتضح أن  الفرق بينيما كان ذا

 ( .ٜٗٗ.ٕ( أكبر من قيمة شيفيو الحرجة )ٜٔٙ.ٚالتجريبية الثانية، إذ كانت قيمة شيفيو المحسوبة )
 (12الجدول )

قيمتا شيفيو المحسوبة ، والحرجة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية الثانية ، 
 الاختبار التحصيمي والضابطة في 

المتوسط  حجم العينة المجموعة
 الحسابي

 قيمة شيفيو
 (٘ٓ.ٓمستوى الدلالة )

 الحرجة المحسوبة
 ٘ٚٛ.ٓٗ ٕٖ التجريبية الثانية

 دالة إحصائياً  ٜٗٗ.ٕ ٜٔٙ.ٚ
 ٖٖٕ.ٖٙ ٖٓ الضابطة
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 دلالة الفرق بين المجموعتين التجريبيتين الأولى ، والثانية -جـ

( أن  متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى التي ٖٔالجدول )يتضح من 
في الاختبار التحصيمي كان قواعد المغة العربية في تدريس مادة استراتيجية عباءة الخبير استعممت 

استراتيجية افعل ( ، وأن  متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي استعممت ٓٛ٘.ٖٛ)
( ، وعند اختبار معنوية الفروق بين متوسطي ٘ٚٛ.ٓٗفي تدريس المادة عينيا كان )عل ولا تف

درجات ىاتين المجموعتين باستعمال طريقة شيفيو ظير أن  الفرق بينيما لم يكن ذا دلالة إحصائية 
( أصغر من قيمة شيفيو الحرجة ٖٜٛ.ٔ( إذ كانت قيمة شيفيو المحسوبة )٘ٓ.ٓعند مستوى )

(ٕ.ٜٗٗ. ) 
 (13الجدول )

قيمتا شيفيو المحسوبة ، والحرجة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين الأولى ، 
 والثانية في الاختبار التحصيمي 

المتوسط  حجم العينة المجموعة
 الحسابي

 (٘ٓ.ٓمستوى الدلالة ) قيمة شيفيو
 الحرجة المحسوبة

ليس بذي دلالة  ٜٗٗ.ٕ ٖٜٛ.ٔ ٓٛ٘.ٖٛ ٖٔ التجريبية الأولى
 ٘ٚٛ.ٓٗ ٕٖ التجريبية الثانية إحصائية

 

 : ثانياا: تفسير النتائج
 من خلبل عرض النتائج اتضح ما يأتي 1

)افعل ولا  استراتيجيةعمى وفق المغة العربية [ تفوق المجموعة التجريبية الثانية التي درست مادة ٔ]
في التحصيل الطريقة الاعتيادية عمى المجموعة الضابطة التي درست المادة عينيا عمى وفق تفعل( 

. 
 1 ويمكن أنْ يُعزى ذلك للؤسباب الآتية

قد  استراتيجية )افعل ولا تفعلعمى وفق قواعد المغة العربية إِن  الخطوات المتب عة في تدريس مادة  -أ
 موعة التجريبية الثانية فجعمتين  يَنتبيْنَ ويفَكرْنَ .حرّكت الدوافع النفسية لدى طالبات المج

صحة ما تذىب إليو الأدبيات من أن  إتاحة الفرصة أمام طالبات الصف لإعداد أنفسين  لمناقشة  -ب
المادة ، عمل عمى زيادة جو التفاعل الإيجابي ، ومعالجة فتور الدافعية لديين  ، مما حب بَ إليين  

 ، وشجعين  عمى المزيد من المشاركة.ة العربيةقواعد المغدرس 
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بوجود مشكمة تتحدى تفكيرىا ، تتمثل في الإشتراك  استراتيجية افعل ولا تفعلتشعر الطالبة في  -ج

ثارة الأسئمة مر ة ، والإجابة عن الأسئمة مرة أخرى ، وىذا كمو ساعدىن  عمى توليد  في المناقشة ، وا 
 نيا جاىزة مما ساعد عمى زيادة الاىتمام بالمادة المدروسة .الأفكار بدلًا من أنْ يتمقي

شجّعت الطالبات عمى التعمم من الآخريات (  استراتيجية) افعل ولاتفعلإِن  الخطوات المتبعة في  -د
وزميلبتين  في الصف ليصبحن رحِبات الصدر لقبول  وألوائيالمواتي يعانين من المشكمة نفسيا ، 

الانتقادات ، والمقترحات مما أثار لديين  ميارتي التفكير ، والنقد . وىذا يؤكد صحة ما ذىبت إليو 
من خلبل عرض المادة أو  نللئعتماد عمى أنفسيطالبات عدد من الأدبيات من أَن  إتاحة الفرصة لم

 . ن، وينمي ميارتي التفكير ، والنقد لديي لباتاطرح الأسئمة يثير حماس الط
عمى كسر ت ساعد قواعد المغة العربية  في تدريس مادة ( استراتيجية  )افعل ولاتفعلإِن  اعتماد  -ىـ 

الجمود ، والرتابة نحو المادة نتيجة ؛ لاعتماد الأساليب التقميدية مما أثر في تنمية قابميات الطالبات ، 
 .وتحسين أدائين  

ات من جية ، وبين المتعمم اتساعد عمى زيادة الصمة بين المتعممت استراتيجية افعل ولاتفعلإِن   -و
من جية ثانية مما جعل التدريس أكثر فاعمية ، وأكثر انتاجية ، وأقدر عمى تمبية احتياجات  ةوالمدرس

 الطالبات .
أساليب التفكير الحر ، والتحدث ، الطالبات عمى تعمم  تساعد استراتيجية افعل ولاتفعلإِن   -ز

 .والاستماع ، والتعبير عن الرأي ؛ فجعمُينّ ينتبيْنَ ، ويركزْنَ، ويفكرن عمى نحو جيد 
[ عدم وجود فرق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل طالبات المجموعة التجريبية ٕ]

، والمجموعة جية عباءة الخبيراستراتيعمى وفق قواعد المغة العربية الأولى التي درست مادة 
 . في التحصيل ،الطريقة الاعتياديةالضابطة التي درست المادة عينيا عمى وفق 

 ي 1وتعتقد الباحثة أن  الأسباب التي يمكن انْ تعزى ليا ىذه النتيجة ى

عباءة حتاج إلى وقت أكبر ؛ لأن  آلية باستراتيجية عباءة الخبيرتإِن  عرض المادة  -ٔ
 تحتاج إلى وقت لطرح الأفكار ، وآخر لمناقشتيا ، وتبويبيا .الخبير 

قوم عمى طرح المادة في إطار مشكمة ، إلا استراتيجية عباءة الخبير ت عمى الرغم من إِن   -ٕ
إِن  طبيعة المادة بما فييا من معمومات ، ومصطمحات تحتاج إلى توضيح ، وىذا كمو يحتاج إلى 

 -وقت أطول 



 
 
 
 

888 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

أبحاث المؤتمر العممي الدولي الثاني/ نقابة 
ميين العراقيين/ مركز التطوير الاستراتيجي يالاكاد

لاح الدين/ كمية التربية الأكاديمي وجامعة ص
 2020شباط  11-10 لممدة/  / اربيلالاساس

 
ة عباءة  الخبير،تستقطب حواس الطمبة كاممة وتساعدىم عمى الاندماج في في استراتيجي-ٖ

الموقف التعميمي،لان المتعمم داخل عباءة الخبيريشبو انسانا خبيرا في مشروع  ولديو الرغبة في 
 التحرير،وليذا كمو يحتاج الى خبرة وممارسة ووقت.

حصيل طالبات المجموعة التجريبية عدم وجود فرق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ت  [ٖ]
، والمجموعة التجريبية قواعد المغة العربية عمى وفق استراتيجية عباءة الخبير الأولى التي درست مادة 

 فياستراتيجية افعل ولا تفعل الثانية التي درست المادة عينيا عمى وفق 

              .                                                      التحصيل

 وتعتقد الباحثة أن  الأسباب التي يمكن أنْ تعُزى ليا ىذه النتيجة ىي1  

التي تزيد من حيوية في  التدريس  الميمة الاستراتيجيات الحديثة ييما من تكم الاستراتيجيتينأَن   -أ
 المتعممين من خلبل مشاركتيم في الموقف التعميمي .

ولكن المجموعات جميعيا تأخذ أثرىا في عرض الأفكار لية العمل في آ ىناك نوع من التشابو  -ب
 خلبل الدرس الواحد .

بتثمين جيودىن  وىذا مما  فعل ولاتفعل (، وااستراتيجيتي )عباءة الخبيرتشعر الطالبات من خلبل  -ج
نَ لسمسمة يدعم قابمياتين المعرفية في المادة المدروسة ، فالطالبات من خلبل ىذين الاسموبين تعَر ضْ 

 .من المثيرات ، والاستجابات كان اجتيازىا تحدياً لمعجز ، وشعوراً بالرضا عن النفس 
 ثالثــاا : الاستنتاجات

إن استراتيجية افعل ولاتفعل،اثبتت فاعميتيا،ضمن الحدود التي اجرى فييا ىذا البحث في التحصيل -ٔ
 ءة الخبيروالطريقة التقميدية.عند طالبات الصف الاول المتوسط أكثرمن استراتيجية عبا

ىناك حاجة عند طالبات الصف الاول المتوسط الى استراتيجيات تدريسية حديثة ،ومنيا -ٕ
 استراتيجيتي عباءة الخبير وافعل ولاتفعل.

إن تدريس مادة قواعد المغة العربية لطالبات الصف الاول المتوسط عمى وفق استراتيجيتي عباءة -ٖ
 ولاتفعل افضل من تدريسين بالطريقة التقميدية.الخبير وافعل 

 
 
 
 



 
 
 
 

888 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

أبحاث المؤتمر العممي الدولي الثاني/ نقابة 
ميين العراقيين/ مركز التطوير الاستراتيجي يالاكاد

لاح الدين/ كمية التربية الأكاديمي وجامعة ص
 2020شباط  11-10 لممدة/  / اربيلالاساس

 
 التوصيــاترابعا : 

 في ضوء ما توصمت إليو الباحثة من نتائج في ىذه الدراسة ، فإنّيا توصي بما يأتي 1
الاول المتوسط في الصف قواعد المغة العربية في تدريس استراتيجية افعل ولاتفعل اعتماد  -ٔ

 .  في تدريس ىذه المادة افاعميتي تأثبت تيراتيجيةاس ابوصفي
تعريف مدرسي مادة قواعد المغة العربية ومدرساتيا عمى خطوات استراتيجيتي )عباءة الخبير وافعل -ٕ

ولاتفعل (لاستعماليما عند تدريس مادة قواعد المغة العربية لطالبات الصف الاول المتوسطة ، عن 
 .طريق دورات تدريبية تقام في مديريات التربية 

 المقترحــاتخامسا : 
 الحالي وتطويراً ليا تقترح الباحثة إجراء1 بحثلما توصمت إليو ال استكمالا

في متغيرات أخرى نحو1 )تنمية الثقة استراتيجية )افعل ولاتفعل (دراسة تتناول أثر استعمال  -ٔ
 .  (قواعد المغة العربية وتنمية التفكير الناقد ، وتنمية اتجاىات الطمبة نحو مادة بالنفس ،

 دراسة مماثمة لمبحث الحالي في مراحل دراسية اخرى ، وفي فروع اخرى من فروع المغة العربية . -ٕ
 

 المصادر
 الكريم القرآن-
 ،تسريع الابداع تنمية ، المشكلبت حل ، التدريس أساليب في الجديد( 1 ٖٜٜٔ)مسمم أحمد ، ابراىيم .ٔ

 . عمان ، والتوزيع لمنشر البشير دار ، العممي التفكير
 والتفكير التحصيل تنمية في المشكمة حول المتمركز التعمم استراتيجية فاعمية(1 ٖٕٓٓ) صفاء ،الأعسر .ٕ

 ماجستير رسالة ، الاساسي التعمم تلبميذ لدى العموم مادة في التعاوني العمل نحو والاتجاه الابتكاري
 . طنطا جامعة ، التربية كمية ، منشورة غير

 . والنشر لمطباعة المكتبة دار ، بغداد ، والقياس التقويم( 1 ٜٜٓٔ)،وآخرون محمود ،مصطفى الامام .ٖ
 . الاردن، الصفاء دار( ،وتحميمو اسسو) التربوي المنيج( 1ٕٕٔٓ)يونس منى، بحري .ٗ
 وعمم التربية في والاستدلالي الوصفي الاحصاء( 1 ٜٚٚٔ)اثناسيوس ،وزكريا توفيق الجبار عبد ، البياتي .٘

 . العمالية الثقافة مؤسسة ،مطبعة بغداد ، ٔط ، النفس
 ، مراد يحيى1  وتقديم تحقيق ، العربية واسرار المغة فقو( 1 ٜٕٓٓ)الممك عبد منصور أبو ، الثعالبي .ٙ

 .مصر ، القاىرة ، والتوزيع لمنشر المختار مؤسسة
 . عمان ، والتوزيع لمنشر المسيرة دار ، الدراسي التحصيل(1 ٕٔٔٓ) مصطفى لمعان ، الجلبلي .ٚ
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 عشر الثالث العممي المؤتمر بحوث ممخصات ، العممي والبحث العالي التعميم وزارة ، العراق جميورية .ٛ

 ،(  ٕٔٔٓ آذار ٓٔ-ٜٔ)  من لممدة(  متجدد إنساني وفعل حي نبض التربية)  شعار تحت المنعقد
 .الاساسية التربية كمية ، المستنصرية الجامعة في المقام

 . عمان ، المسيرة دار ، ٕط ، الذىني العصف أساليب( 1 ٕٕٓٓ) حسين محمد حسين .ٜ
 عمان ، والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة دار ، الصفي التدريس ميارات(1 ٕٕٓٓ)محمود محمد الحيمة، .ٓٔ

، ٕٕٓٓ. 
 لمنشر صفاء دار ، ٔط ، الفعال التدريس طرق( 1 ٕٔٔٓ) وآخرون ، فياض سميمان محمد ، الخزاعمة .ٔٔ

 .الأردن ، عمان والتوزيع،
 ، الاساسي التعميم مرحمة في تدريسيا وطرائق العربية المغة مناىج( 1ٜٕٓٓ)ابراىيم محمد ، الخطيب .ٕٔ

 . الاردن– عمان ، والتوزيع لمنشر الوثائق دار ، ٔط
 .عمان ، والتوزيع لمشر المناىج دار ، ٔط ، التعاوني التعمم( 1 ٕ٘ٔٓ) عباس إيمان ، الخفاف .ٖٔ
 والطالب المعمم أداء تحسين في التعميم تصميم ميارات عمى التدريب أثر( 1 ٜٜٗٔ)نظير أفنان ، دروزة .ٗٔ

 ( .ٖ)العدد ، الأزىر جامعة عن تصدر ، والتربوي النفسي والقياس التقويم مجمة ،
 عالم ، العربية المغة تدريس في حديثة اتجاىات(1 ٕ٘ٓٓ) الوائمي الكريم عبد ،وسعاد طو ، الدليمي .٘ٔ

 . الأردن ،ـ أربد ، الحديث الكتب
 ، وآخرون سعيد محمد1  ترجمة ، العموم تدريس في والتقويم القياس أساسيات( 1 ٜ٘ٛٔ)رودني ، دوران .ٙٔ

 . الأردن ، عمان ، اليرموك جامعة ، الأمل دار
 دار ، ٔط ، والتربوية النفسية الدراسات في التجريبية التصاميم( 1 ٕٔٓٓ)الخالق عبد أبراىيم ، رؤوف .ٚٔ

 . عمان ، والتوزيع لمنشر عمان
 دار ، ٔط ،( وميارات استراتيجيات) الفعال التدريس( 1 ٕ٘ٔٓ) محسن الكريم عبد حيدر ، الزىيري .ٛٔ

 .عمان ، لمنشر اليازوري
 والبحث التعميم وزارة ، التربية في البحث مناىج( 1 ٜٔٛٔ) الغنام أحمد ومحمد ، الجميل عبد ، الزوبعي .ٜٔ

 .بغداد جامعة مطبعة ، العممي
 لتنمية الخبير استراتجية توظيف عمى قائم مقترح برنامج فاعمية( 1 ٕٙٔٓ)  سعدي ىبة ، سعيد .ٕٓ

 .بفمسطين الازىر جامعة في المعممات الطالبات لدى التأممية الممارسات
 .الاردن– عمان ، الفكر دار ، والمناىج الوسائل( 1 ٕٓٓٓ)الحافظ عبد ، سلبمة .ٕٔ
 لمنشر الفكر دار ، عمان ، ٔط ، التربية في والتقويم القياس مبادئ( 1 ٜٜٛٔ)وآخرون عزيز ، سمارة .ٕٕ

 . والتوزيع
 القاىرة ، العممية وانماطيا المسمكية وانطباعاتيا العربية لمغة التدريس فن( 1 ٜ٘ٚٔ)صالح محمد ، سمك .ٖٕ

 . المصرية الانجمو مكتبة ، مصر –
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 سرحان يحيى ، ٔط ، والنفسية التربوية المصطمحات معجم( 1 ٖٕٓٓ)  النجار ،وزينب حسن ، شحاتة .ٕٗ

 .الأردن ، عمان ، والتوزيع لمنشر الشروق دار ، الذىني العصف( 1 ٕٕٔٓ)
 تنمية في الخبير عباءة استراتيجية عمى قائم تعممي برنامج أثر( 1 ٕٗٔٓ) حسين بسام ، صالحة .ٕ٘

 غير ماجستير رسالة ، غزة بمحافظة السادس الصف طمبة لدى المشكلبت حل عمى القدرة ميارات
 .فمسطين – غزة ، الازىر جامعة ، التربية كمية ، منشورة

)  ماجستير رسالة ، الثانوية المرحمة في العربية المغة تدريس مشكلبت( 1 ٕٜٚٔ)جواد صالح ، الطعمة .ٕٙ
 . الموصل جامعة(  منشورة غير

 ، الأرز مطبعة ، عمان ، التربية في والتقويم القياس مبادئ( 1 ٜٜٜٔ)،وآخرون محمد زكريا ، الظاىر .ٕٚ
 . والتوزيع لمنشر الثقافة دار

 . مطبعة وبلب طبع مكان بلب ، العربي التراث في التعميمي  النحو( 1 ٜٚٛٔ)ابراىيم محمد ، عبادة .ٕٛ
 في العممي التعميم تعريب مؤتمر في بحث ، والتكنولوجيا القرآن لغة( 1 ٜٓٛٔ)العزيز عبد ، الله عبد .ٜٕ

 . بغداد طبع ، العربي الوطن
 والبحث العمي التعميم ،وزارة الاحصاء الى مدخل( 1 ٜٛٛٔ)المطيف عبد ،وخيري ذوقان ، عبيدات .ٖٓ

 . الموصل جامعة ، العممي
 ، والنشر لمطباعة الثقافة دار ، والتقويم القياس مبادئ( 1 ٕٔٓٓ)وآخرون حسين صباح ، العجيمي .ٖٔ

 . العراق
 الوطنية المطبعة ، الأردن– أربد ، التدريسية العممية في والتقويم القياس( 1 ٜ٘ٛٔ)سميمان أحمد ، عودة .ٕٖ

 . الأمل دار ،
 القياس في انموذج ، المعمم وتأىيل اعداد في التعمم تفريد( 1 ٕٗٓٓ)كاظم محسن سييمة ، الفتلبوي .ٖٖ

  عمان ، الشروق دار ، ٔط ، التربوي والتقويم
 .ٜ٘ و ٖ٘ العدد ، تربوية رؤى ،مجمة ىيثكوت دورثي نعي( 1 ٕٔٔٓ) كفاح ، فني .ٖٗ
 بيروت العربي، الفكر جامعة ، ٔط ، واجراءاتيا وتقنياتيا النفسية الاختبارات( 1 ٜٜٙٔ)عباس ، فيصل .ٖ٘

. 
 نحو والاتجاه التحصيل عمى المبرمج التعميم طريقة استخدام اثر(1 ٕٗٓٓ)محمد اعتماد، القريشي .ٖٙ

 العدد، قطر جامعة، التربوية البحوث مركز مجمة،  الأردن في العاشر الصف طلبب لدى الرياضيات
 . الرابعة السنة، السابع

 ، والتوزيع لمنشر المسيرة دار ، ٔط ، المعرفي والتعميم التعمم استراتيجيات( 1 ٖٕٔٓ)  يوسف ، قطامي .ٖٚ
 .عمان

 .عمان ، الفكر دار ، ٔط ، وتطبيقاتيا والاجتماعية المعرفية النظرية( 1 ٕٗٓٓ) يوسف ، قطامي .ٖٛ
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 ماجستير رسالة ، المتوسطة المرحمة في العربي المغة تدريس مشكلبت(1 ٜٛٛٔ)ىادي نجاح ، كبو  .ٜٖ

 .رشد ابن ، التربية كمية ، بغداد جامعة ،( منشورة غير)
 .ٕٖ العدد ، بربوية رؤى مجمة ، التعميم في الدراما في( 1 ٕٓٔٓ) ،وسيم الكردي .ٓٗ
 اعداد معاىد في والثاني الاول لمصفين العربية المغة تدريس طرائق( 1 ٖٜٛٔ)التربية وزارة في لجنة .ٔٗ

 .بغداد ، التربية وزارة مطبعة مديرية ، ٖط ، المعممين
ة الفاعمية وتنمية التحصيل في( تفعل ولا افعل) استراتيجية أثر( 1ٕٚٔٓ) محمد نضال ، لطيف .ٕٗ  الذاتي

 غير ماجستير رسالة ، الاسلبمية والتربية الكريم القرآن مادة في المتوسط الثاني الصف طالبات لدى
 . العراقية الجامعة،التربية كمية ، منشورة

 .الدوحة ، قطر ، الثقافة دار ، ٔط ، العربية المغة تعميم مشكلبت( 1 ٜٙٛٔ)عباس ، محجوب .ٖٗ
 الفترة في عقدت ، تعميمي سياق في الدراما برنامج( 1 ٖٕٔٓ) التربوي والتطوير لمبحث القطان مركز .ٗٗ

 .بجرش م ٖٕٔٓ-ٚ-ٕٔ الى ٖٕٔٓ-ٚ-ٕ من الزمنية
 رؤى مجمة ،( مترجم ، بشارة عيسى) الدراما تدريس( 1 ٕٕٔٓ) جوليانا ، وساكستن نورا ، مورغان .٘ٗ

 .ٜٖ العدد ، تربوية
 ، التدريس فن في حديثة استراتيجيات( 1 ٕٛٓٓ)  الدليمي حسين عمي ،وطو الرحمن عبد ، الياشمي .ٙٗ

 .عمان ، والتوزيع لمنشر الشروق دار ، ٔط
 ٔط ، التدريس فن في حديثة استراتيجيات( 1 ٕٛٓٓ) الدليمي حسين عمي وطو الرحمن عبد ، الياشمي .ٚٗ

 .عمان ، والتوزيع لمنشر الشروق دار ،
 بشارة عيسى1  ترجمة ، والتعميم الدراما في مختارات( 1 ٖٕٔٓ) بولتون ، وغيفن دروني ، ىيثكوت .ٛٗ

 . التربوي والتطوير لمبحث القطان مركز1  الله رام ، ٔط ، سلبمة ،ورامي عيسى ،ومنال
 تربوية رؤى مجمة ، الخبير عباءة استراتيجية عبر التعميم ، والاستقصاء الدراما( 1 ٕٓٔٓ)  نادر ، وىبو .ٜٗ

 .ٔٗ و ٕٖ العدد ،
 .الأردن ، عمان ، والتوزيع لمنشر الشروق دار ، الذىني العصف( 1 ٕٕٔٓ) سرحان ، يحيى .ٓ٘
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