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 المستخمص:

 الفروؽ دلالةو بغداد،  جامعة طمبة لدى الضمني الذكاءلتعرؼ عمى ييدؼ البحث الحالي ا
والتخصص، وتألفت عينة البحث  الجنس لمتغيري تبعا بغداد جامعة طمبة لدى الضمني الذكاء في

 العممية والإنسانية. ( كمية مف الاختصاصات42( طالب وطالبة، موزعيف عمى )056الأساسية مف )
ولغرض تحقيؽ أىداؼ البحث تـ بناء مقياس الذكاء الضمني، واستخرجت الخصائص السيكومترية لو 
فضلًا عف التحقؽ مف صدقو وثباتا، ولمعالجة البيانات احصائياً، استعممت عدد مف الوسائؿ 

ث إلى: أف طمبة (، وتوصمت نتائج البحSPSSالاحصائية بالاعتماد عمى الحقيبة الاحصائية )
وجود فروؽ جامعة بغداد لدييـ مستوى عاؿٍ في الذكاء الضمني، وباتجاه المُعتقد النمائي عف الذكاء ، 

 في حيف لـ تكشؼ ،متغير الجنس ولصالح الاناثالذكاء الضمني تبعاً  ذات دلالة احصائية في 
التخصص، والتفاعؿ ما بيف الجنس  تبعاً لمتغيرالتوجو النمائي ذات دلالة احصائية في  النتائج فروقاً 
وفي ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا قدمت الباحثاف عدداً مف التوصيات  .والتخصص
 والمقترحات.

 الكممات المفتاحية : الذكاء الضمني ، المعتقدات الضمنية ، 
Abstract 

The present research aims to investigate: Implicit intelligence for 

students at the university of Baghdad. Significant differences in implicit 
intelligence for students at the university of Baghdad in regard to 
gender and specialization variables. The basic sample of the research 

consisted of 650 (male / female ) students distributed among  24  

collages ( humanities and scientific ). To achieve the research aims, 

implicit intelligence has been constructed as  an instrument, The 
psychometric features  of the instruments have been computed. .  

Means has been also used to treat the collected data statistically 
depending on (SPSS) The Findings show  that: Students at the university 
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of the Baghdad have high level of implicit intelligence directed to 
malleable thought of intelligence There were significant statistical 

difference in the implicit intelligence in regard to gender variable for the 
benefit of female students and there was significant statistical 
difference in regard to the variable of specialization  and  the 
interaction  between gender and specialization. In the light of the above 
findings the research set a number of recommendations and 

suggestions. 

 

 :  Problem of Researchمشكمة البحث 

لتواصؿ أدت التغييرات اليائمة في مجاؿ المعمومات وتكنولوجيا الاتصالات وشبكات ا
الاجتماعي الى تعديؿ اساليب التطبيع الاجتماعي ، وتراجع دور الأسرة والمدرسة لصالح المؤسسات 
المعموماتية مثؿ : شبكة الانترنيت ، والقنوات الفضائية ، ومواقع التواصؿ المختمفة ، واسيـ اتساع 

مبة والتي اثرت بدورىا في حجـ المعمومات وسرعة انتقاليا الى تحولات جذرية في البنى المعرفية لمط
مفاىيميـ عف ذواتيـ، ومعتقداتيـ المعرفية ، وخاصة في تصورىـ لمذكاء ىؿ ىو ثابت أـ متغير 
ونامي، وتتبمور المشكمة مف طبيعة وحجـ التحديات التي تواجو المراىقيف والشباب وبخاصة في 

والمتمثمة في حجـ التغيرات التي المراحؿ الأخيرة مف التعميـ الثانوي والصفوؼ الأولى مف الجامعة 
شيدىا المجتمع العراقي في السنوات الأخيرة وبخاصة في مجاؿ تقنية المعمومات ، والانفتاح المعرفي 

متطمبات نمائية ، والتي أثرت في سموكيات الطمبة المتوقعة منيـ ، وطريقة تفكيرىـ، ووضعتيـ أماـ 
ت التي تفرضيا السياقات التعميمية والاجتماعية الجديدة ترتبط بمعتقداتيـ عف ذواتيـ مف جية والتوقعا

أدت ىذه التغيرات أثراً في شخصية الطالب عند دخولو الحياة الجامعية  وفي حياتو، تتحدد مشكمة و ، 
البحث الحالي في الاجابة عف التساؤلات الاتية: ىؿ معتقدات طمبة المرحمة الاولى في الجامعة 

نحو النمائية وامكانية تنميتو أـ انو قدرة ثابتو يختمؼ الافراد في درجتيا؟ الضمنية عف ذكائيـ تتجو 
 وىؿ يؤثر الجنس والتخصص في معتقداتيـ الضمنية عف الذكاء .

   Important Researchأهمية البحث 

يبدأ الطمبة في الجامعة دراستيـ وىـ يحمموف العديد مف المعتقدات، لكف سرعاف ما تتغير 
،  ( (Hoffer, 1994:13 ـنتيجةً لمتأثير الواضح لمذي تتركو الدراسة الجامعية عميي تمؾ المعتقدات
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يُولد البحث في المعتقدات المعرفية أسئمة عديدة تستدعي الوقوؼ عندىا مثؿ : ىؿ تؤثر المعتقدات إذ 
تيار ؟ ىؿ تؤثر المعتقدات في اخ ة معينةي، وىؿ ليا دور في استخداـ مداخؿ دراس في تنظيـ التعمـ
 ,Schommer)ىؿ ترتبط معتقدات الطمبة عف الذكاء بدافعيتيـ؟ وتقدير الذات لدييـ؟ و نوع الدراسة؟ 
2004:28) . 

، عمى الرغـ مف الدور  لـ تحظَ المعتقدات المعرفية باىتماـ ولا سيما في البيئة العربيةو 
العديد مف  كوففضلًا عف الكبير الذي تمعبو في الاداء الاكاديمي وعبر مراحؿ التعمـ المختمفة، 

مظاىر السموؾ الانساني يمكف تفسيرىا وفقاً لمعتقدات الفرد ومثابرتو في المياـ المختمفة، بناءً عمى ما 
 .(001:  4602لديو مف معتقدات حوؿ الاشياء وطبيعتيا المختمفة )حسيف، 

البحث في موضوع المعتقدات عف الذكاء ميماً كونو الأسموب الذي يعتمده الافراد في  ديُع   
أدراؾ وتقييـ قدراتيـ وقدرات الآخريف. وتؤثر في اتخاذ قراراتيـ، وطرؽ تعمميـ، واعتقادىـ عف 

وؾ فضلًا عف أف المعتقدات عف الذكاء تعُتبر جزءً مف المعتقدات المعرفية التي تؤثر في سم، المعرفة
الطمبة  في المواقؼ التعميمية، وطبيعة الاىداؼ التي يتبناىا الطمبة، والجيد الذي يبذلونو في المواقؼ 

 .( 026: 4602التعميمية المختمفة. )حسيف، 

أف ما يبرر الاىتماـ بموضوع الذكاء الضمني، ىو الاىمية والتأثير الكبير الذي تمارسو 
الطمبة لأنفسيـ مف أىداؼ  متعمقة بالأداء التعميمي ، وفي أنظمة النظريات الضمنية لمذكاء فيما يقرره 

السببي لخبرات النجاح والفشؿ والمخرجات التعميمية بصفة عامة والتي تتمثؿ بالتحصيؿ  العزو 
 . ( De Castella & Byrne,2015:246)     الدراسي 

لضمنية لمذكاء لدى وتؤكد العديد مف الدراسات عمى الدور الميـ الذي تمعبو النظريات ا
الطمبة في تحصيميـ الدراسي واندماجيـ المدرسي ، وأف النظرية النمائية لمذكاء ليا قدرة في عمى 

 & Chenودراسة ) ، (: 4661دراسة كؿ مف )أسامة، : التنبؤ في التحصيؿ الدراسي مثؿ
Pajares,2010 ) ،( ودراسةHutagalung  et al,2016 ) ،(4602،  ودراسة )عبد اللاه 

أف معتقدات الطمبة عف الذكاء تعتبر أساس المعتقدات المعرفية، وتشير ( 4666)ترى دويؾ 
إلى وجود فئتيف مف الطمبة: الأولى تنظر إلى الذكاء بأنيا سمة ثابتة غير قابمة لمتعديؿ أو التحكـ 

ف الطمبة الذيف فييا، وىؤلاء الطمبة ينظروف إلى التعمـ بأنو يحدث بسرعة أو لا يحدث، وبالمقابؿ فأ
ينظروف لمذكاء عمى أنيا سمة نمائية قابمة لمتغير، فيؤلاء يعتقدوف أف التعمـ ىدؼ سامي، وأنو يحدث 
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بالتدريج، وتمعب المصادر المتنوعة لممعرفة دوراً كبيراً، واستراتيجيات التعمـ التي يستخدموىا فعالة، 
 .( ( Dweck, 2000 : 10 ولدييـ تقدير ذات عاؿٍ. 

، بأنيـ يركزوف بشكؿ  نظرية الذكاء سمة قابمة لمتغير والتعديؿب يعتقدوف الطمبة الذيف  يتميز
، ويبذلوف جيد أكبر مف أجؿ تحقيؽ أىدافيـ،  اساسي عمى تحسيف مياراتيـ واكتساب ميارات جديدة

تيجيات وف الاستراممعويميموف إلى المواجية الصعوبات والتغمب عمييا، والتأثير بنواتج التعمـ، ويست
   Plaks, et al,2005:246)المعرفية وما فوؽ المعرفية والتعمـ المنظـ ذاتياً. )

أف الطمبة الذيف ينظروف لمذكاء بأنو سمة  ثابتة لا تقبؿ ( 0111)وآخروف  جيشير ىون
التعديؿ يعتقدوف أف أساس تعمميـ ىو المكافآت الخارجية، ويحاولوف تحقيؽ النجاح بأقؿ جيد، وغالباً 

يكوف ىدفيـ البحث عف الشيرة بيف زملاءىـ ، ويسعوف لمتقييـ الإيجابي مف قبؿ الآخريف، ونادراً ما 
ما يستخدموف ميارات التفكير العميا كالاستنتاج والاستدلاؿ، ويعانوف مف عدـ النضج في المعتقدات 

ـ، وبساطة المعرفة حوؿ المعرفة والتعمـ وغالباً ما تكوف مشوىة مثؿ معتقدىـ بثبات القدرة عمى التعم
 Hong, et) وعدـ ترابطيا، وأف مصدر المعرفة لدييـ مف السمطة الخارجية مثؿ الاساتذة وليس ذاتيـ

 al.,1999:589 ) . 

 فضلًا عما تقدـ يمكف تحديد أىمية البحث في كونو :

اؿ المعمومات  يتناوؿ متغيراً جديداً يرتبط بالبنية المعرفية لمطمبة ، وىو نتاج التطور اليائؿ في مج .0
وقوى اجتماعية ومعرفية يمكف أف تسيؿ عبور المراىقيف الى مرحمة الشباب أو تعيؽ انتقاليـ 

 وتدفعيـ الى التكيؼ غير السوي .

يقدـ أداة لقياس متغير يرتبط بالمظاىر النمائية لممراىؽ ينمكف استعماليا، ولا سيما أف موضوع   .4
 الذكاء الضمني لـ يتـ التطرؽ إليو في البيئة العراقية عمى حد عمـ الباحثاف.

يتناوؿ المعتقدات المعرفية الضمنية في متغير اساسي مثؿ الذكاء ، ويقدـ نتائجو بيانات واقعية  .3
ذا المتغير لممسؤوليف ويمكف أف تساعدىـ في اعداد البرامج التدريبية والخطط الكفيمة في عف ى

 تنمية المعتقدات الايجابية عف الذكاء وتعديؿ المعتقدات السمبية لدييـ . 
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 : Aim of the Research:  اهداف البحث
 بغداد. جامعة طمبة لدى الضمني الذكاء عمى التعرؼ -0
 الجنس لمتغيري تبعا بغداد جامعة طمبة لدى الضمني الذكاء في الفروؽ دلالة عمى التعرؼ -4

 والتخصص.
 : Limitations of the Researchحدود البحث 
يتحدد البحث الحالي بطمبة جامعة بغداد  الدراسات الصباحية الصفوؼ الأولى ، لمعاـ  
 لمعموـ الإنسانية والعممية. 4601 ػ 4602الدراسي 

 :   Definition of the Terms  تحديد المصطمحات
 : وعرفو : Implicit Intelligenceالضمني     الذكاء .0
 ( مجموعة البُنى والتصورات الموجودة في أذىاف عامة الناس، حوؿ طبيعة 0115ستيرنبيرغ : )

 ( .Sternberg,1985:607-608الذكاء، والتي ليس بالضرورة أف يكوف ليا تعريؼ واضح. )
 ( ىو4666دويؾ : )  المعتقدات الضمنية التي يتبناىا الافراد حوؿ طبيعة الذكاء، اذ أف الافراد

 يتمثموف لنظرتيف مختمفتيف عف الذكاء  ىما :
 عمى لمذكاء بالنظر تتمثؿEntity (Fixed) Implicit Intelligence:  الثابت  الضمني الذكاء . أ

 ثابت قدر ىو ذكاء مف يمتمكو ما أف الفرد تعديميا أو التحكـ فييا واعتقاد يمكف لا ثابتة سمة أنو
 لتطويره. والجيد القدرة مف يكفي ما لديو وليس تطويره يمكف ولا

: تتمثؿ  Incremental (Malleable) Implicit Intelligence: النمائي  الضمني الذكاء . ب
 لديو ما أف في الفرد واعتقاد بالنظر لمذكاء بكونو خاصية قابمة لمتعديؿ والنمو ويمكف التحكـ فييا

 وبذؿ المختمفة بالخبرات والمرور التعمـ خلاؿ مف وزيادتو تطويره يمكف معيف قدر ىو ذكاء مف
 . (Dweck ,1986:1041)، (Dweck,2000:8) .ذلؾ لتحقيؽ أكبر جيد

 ( مف حيث كونو ثابت أـ متغير 4605تايو )( : اعتقادات الفرد المتعمقة بقدراتو العقمية )الذكاء
 . (4605:01)تايو،

 ( ىو معتقدات الفرد عف ذكائو والتي تنشأ مف خلاؿ مفاىيمو، وافكاره، ووجيات 4603عمي : )
نظره، وخبراتو وتجاربو الحياتية، داخؿ بيئتو الاجتماعية، والنظريات التي تكـ في عقمو، والتي 

تجاىاتو تفسر تبنيو نمطيف مختمفيف عف ذكائو تتراوح ما بيف الثبات والتطور، ينتج عنيا تحديد لا
وتوجو السموؾ لديو، ورغبتو في المشاركة بعمؿ ما، وعزوه لكؿ مف الفشؿ أو النجاح، أو بمعنى 

 ( .03: 4603سموؾ الفرد ودافعيتو، )عمي،أخر، تمؾ المعتقدات التي تؤثر بشكؿ مباشر عمى 
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 ( : ىو تمؾ النظريات التي تتعمؽ بمعتقدات الفرد حوؿ طبيعة 4660) عبد الفتاح وياتيس
الذكاء، ومدى امكانيات اعتباره سمة قابمة لمزيادة والتنمية والتحسف مف خلاؿ التعمـ، وتنقسـ الى 
نظرتيف الاولى )النظرية الوراثية(  وىي التي تعبر عف معتقدات الافراد حوؿ طبيعة ذكائيـ مف 

يمكف تغييره بأي حاؿ مف الاحواؿ، الثانية )النظرية النمائية( تعُبر عف  حيث أنو ثابت لا
معتقدات الافراد حوؿ طبيعة ذكائيـ مف حيث أنو مرف وقابؿ لمتغيير والتنمية، مف خلاؿ التعمـ 

 ((Abdel-Fattah & Yates,2006: 1وبذؿ الجيد.  

يؼ الذي قدمتو دويؾ كونيا أف التعريؼ النظري الذي سيتـ تبنيو في البحث الحالي، التعر 
صاحبة النظرية التي تـ الاعتماد عمييا في بناء مقياس الذكاء الضمني ، ويعرؼ إجرائياً بانو الدرجة 
الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب عف فقرات المقياس وتدؿ الدرجة العالية عمى المعتقد الضمني 

 الضمني بالذكاء . النمائي ، بينما تشير الدرجة المنخفضة الى المعتقد 

 السابقة والدراسات النظري الاطار

 Implicit Intelligence الذكاء الضمني:

اقترحت دويؾ نياية الثمانينات مف القرف الماضي النظرية الضمنية لمذكاء وتشير إلى 
 Social-Cognitiveمعرفية لمدافعية -مف خلاؿ نظرية اجتماعية )معتقدات الافراد حوؿ الذكاء(

Theory of Motivation) وشيدت فترة اللاحقة ازدياداً ممحوظاً في البحوث التي أىتمت بدراسة ،)
المعتقدات مثؿ معتقدات الفرد حوؿ سرعة التعمـ، قدرة الفرد عمى التعمـ،  وسُميت ىذه المعتقدات بػ 

 (، Epistemological Beliefs System)نسؽ المعتقدات المعرفية، 

الافراد حوؿ طبيعة الذكاء، و لـ تيتـ  يمثميافي المعتقدات التي  ركزت ىذه النظرية البحث
بدراسة مكونات الذكاء أو العمميات العقمية، وتؤكد عمى وجود رؤيتيف متباينتيف حوؿ الذكاء لدى 

( أي لا يمكف تعديمو أو التحكـ Entityبالنظر لمذكاء عمى أنو مكوف ثابت ) :الافراد، تتمثؿ الاولى
في حيف تشير النظرة الثانية ،  الفرد قدراً ثابتاً مف الذكاء لا يمكف أف يفعؿ الكثير لتغييرهفيو، إذ لدى 

وتشير الى قابمية الذكاء لمتطور مف خلاؿ ، ( Incrementalكونو خاصية نمائية ): في لمذكاء 
 & Dweck,1986 :1043)  ، )(Dweck ذكاء الفرد بالأساس نتاج لخبرتو ، ويعد الخبرة

Leggett, 1988:258)  . 
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افترضت دويؾ أف الأفراد يطوروف نظريتيف متباينتيف حوؿ المفاىيـ المتعمقة بالذكاء وىما 
( ومفاد أنصار  Entity Theory( والنظرية الفطرية )Incremental Theoryالنظرية النمائية )

يؿ في حيف مفاد ىو النظرية النمائية ىي أف خصائص الأفراد المرتبطة بالذكاء قابمة لمتطور والتعد
النظرية الفطرية أف ىذه الخصائص ىي سمات موروثة ويشار إلى المجموعة الأولى باسـ نظرية 

 35Dweck الاكتساب والإضافة في حيف يشار إلى المجموعة الثانية باسـ نظرية الكينونة والثبات )
,2006: ) 

كمكوف نامي يكمف بالاعتقاد ترى دويؾ أف الفرؽ الجوىري بيف الذكاء كمكوف ثابت والذكاء 
 ، يتبنى الأفراد ذوي النظرة النامية لمذكاء الاعتقاد في القدرة عمى التغيير، إذ  في القدرة عمى التغيير

 (O'Keefe, 2009: 4 )ىذا الاعتقاد الافراد مف اصحاب النظرة الثابتة لمذكاء لا يؤيد بينما 

قابؿ لمتغيير  أف يكوف الذكاء ف الممكفيتبنى عمماء النفس التوجو الذي يشير إلى أنو م
ثره الكبير بالعوامؿ الوراثية ، واف الفرد الذي يؤمف بأنو يمكف تغيير ذاتو، فيذا الاعتقاد يدؿ تأبالرغـ 

  .( (Grigorenko,2000 :54 عمى تضمينات ميمة لمشخصية.

أف معتقدات الطمبة عف الذكاء تعتبر أساس المعتقدات المعرفية، وتشير ( 4666)ترى دويؾ 
إلى وجود فئتيف مف الطمبة: الأولى تنظر إلى الذكاء بأنيا سمة ثابتة غير قابمة لمتعديؿ أو التحكـ 
فييا، وىؤلاء الطمبة ينظروف إلى التعمـ بأنو يحدث بسرعة أو لا يحدث، وبالمقابؿ فأف الطمبة الذيف 

ف لمذكاء عمى أنيا سمة نمائية قابمة لمتغير، فيؤلاء يعتقدوف أف التعمـ ىدؼ سامي، وأنو يحدث ينظرو 
بالتدريج، وتمعب المصادر المتنوعة لممعرفة دوراً كبيراً، واستراتيجيات التعمـ التي يستخدموىا فعالة، 

  .((Dweck,2000:10ولدييـ تقدير ذات عاؿٍ. 

( يقع الذكاء كسمة Continuumمذكاء تمثؿ متصلًا )دويؾ أف النظرية الضمنية لوترى 
ثابتة عمى أحد طرفيو في حيف يقع الذكاء كسمة نمائية عمى الطرؼ الآخر، وتؤكد دويؾ أف الفرد 
الذي ينظر إلى الذكاء كمكوف نمائي ىو بالتأكيد لا يعتقد بثبات الذكاء، وقد استخدمت في ابحاثيا 

رات تشير إلى  ثبات الذكاء وافترضت أف الفرد الذي يرفض ىذه لقياس معتقدات الافراد لمذكاء عبا
العبارات فيو يعتنؽ وجية النظر المقابمة، إلا أف العديد مف الباحثيف  تناولوا ىذه قياس ىذه النظرية 

 &Faria & Fontaine,1997:51-62( )Stipek) لمذكاء استخدموا البعديف كؿ عمى حدة )
Gralinski, 1996:397-407)  
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التعمـ المعمومات في عممية تؤكد دويؾ أف ىاتيف الرؤيتيف تحدداف أسموب الفرد في معالجة و 
ومواقؼ الانجاز، تشير دويؾ أف الأسموب الذي يستخدمو الفرد في معالجة التعمـ ومواقؼ الانجاز، 

ؤيتيف التي ونمط الاىداؼ التي يتبناىا والمثابرة والجيد الذي يبذلو في التحصيؿ، يتحدد وفؽ أحدى الر 
وتفترض ديوؾ تصورات الأفراد عف ، ( (Dweck & Legget, 1988:258 يعتنقيا الفرد عف الذكاء

الذكاء مف خلاؿ رؤيتيف ىما: التصورات الثابتة لمذكاء والتي تقوـ عمى أف الذكاء يمثؿ كيانا فطرياً 
لمنمو والتطور في إطار خبرات  ثابتاً؛ والتصورات النمائية والتي تقوـ عمى أف الذكاء يمثؿ كيانا قابلاً 

تمؾ التصورات المحدد الأساسي لأسموب الفرد في التعمـ،  التعمـ المختمفة التي يمر بيا الفرد، وتعتبر
فالأفراد الذيف يتصوروف أف الذكاء ذا طبيعة فطرية ثابتة وىـ يفتقروف إلى القدرات اللازمة لمتغمب 

نيـ يتوقعوف الفشؿ والعجز مما يدفع بيـ إلى نتائج عمى مراحؿ الفشؿ التي يمروف بيا؛ لذا فإ
تحصيمية ومخرجات تعميمية ذات مستوى متدني؛ في حيف يميؿ الأفراد الذيف يتصوروف أف ذكاءىـ 
قابؿ لمنمو والتطور إلى تنمية قدراتيـ وكفاءتيـ أثناء عممية التعمـ؛ لذا فإنيـ ينظروف إلى الفشؿ عمى 

 & Dweckديدة، كما أنيـ يستجيبوف لمفشؿ بشكؿ أكثر مرونة )أنو حافز نحو تعمـ ميارات ج
Leggett, 1988: 257  ). 

الطمبة أصحاب ويتسـ :  Entity (Fixed) Implicit Intelligence :الثابت الضمني الذكاء .0
، وأف ما  يروف أف الذكاء ثابت ولا يمكف تطويره، و  ف يغير متفائمبانيـ المعتقد بثبات الذكاء 

ي تالوالقدرات لا يثمنوف الجيد يـ ، وأن تغييرية دوف باقتة ، و ثابمف قدرات عقمية يمتمكونو 
 أنيـ لا يمتمكوف القدرة عمى فعؿ شيءبيـ الى الدرجة بالاعتقاد بمر الأوقد يصؿ ، ا يمتمكوني

وفي حالة فشميـ أو مواجيتيـ ، ، وأنيـ يشاركوف في المياـ ليثبتوا قدرتيـ عمى ادائيا فقط ميـ 
، تيـ المحدودة أو عدـ امتلاكيـ القدرة اقدر إلى فأنيـ يعزوف ذلؾ الفشؿ ، يمات صعبة لم

وفي الوقت نفسو يتجنبوف مواقؼ التحدي ، يميموف الى الانسحاب ويتممكيـ الشعور باليأس ، و 
 . ((Bernstein,2006: 6والمواقؼ التي تستثير قدرتيـ.  

  تعديمو يمكف لا ثابت قدر ذكاء مف يمتمكو ما أف الفرد اعتقاد الى  ىذه النظرية وتشير
 بو القياـ يمكف ما الى اضافة،  لتطويره والجيد القدرة يمتمؾ ، ولا فيو التحكـ ، أو تطويره أو

أف ىناؾ بعضاً مف الافراد لدييـ قدراً ثابتاً مف الذكاء، وبما أف الذكاء قدر صور ليـ  ذلؾ ، حياؿ
، وتنعكس ىذه الرؤية عمى الطمبة  وجية نظرىـ لا يمكف تغييرهبأنو كياف مستمر معيـ، فأنو مف 

عمى الذكاء اولًا،  اىتماميـفتجعميـ قمقيف حوؿ الكمية الثابتة لما يمتمكونو مف ذكاء، وينصب 
 ويشعروف بأنيـ يمتمكوف قدراً كافياً مف الذكاء، وعييـ أف يكونوا اذكياء وتحت كؿ الظروؼ، 



 
 
 
 

9541 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

أبحاث المؤتمر العممي الدولي الثاني/ نقابة 
العراقيين/ مركز التطوير الاستراتيجي  ميينيالاكاد

لاح الدين/ كمية التربية الأكاديمي وجامعة ص
 2020شباط  11-10لممدة  / اربيلالاساس

ء وأنو أمر فطري، أكثر عرضة لمشعور بالعجز عند مواجية الذيف يعتقدوف بثبات الذكا
التحديات المعرفية الصعبة، ويمكف لممعتقدات أف تعُنى بأسباب النجاح والفشؿ أف تؤثر في 
المياـ التي تتطمب جيداً معرفياً، ولحسف الحظ أف ىناؾ أدلة عف طبيعة الذكاء ولا سيما تمؾ 

يمكف تغييرىا مف خلاؿ التدريس وبأساليب يمكف أف تحُوؿ إلى أداء  ػػػػػػػ بأنو ثابتػػػػ تقوؿ     التي 
 (  001-002:  4602،  كمبريدج أفضؿ. )دليؿ جامعة 

: يشير الى  Incremental (Malleable) Implicit Intelligence:  الذكاء الضمني النمائي .4
وتطويره وزيادتو مف خلاؿ التعمـ  اعتقاد الفرد أف ما يمتمكو مف ذكاء قابؿ لمتعديؿ والتحكـ فيو

 (Dweck,1986والتعرض لمختمؼ الخبرات ويسيـ في ذلؾ الجيد والمثابرة التي يبذليا الفرد. )
Dweck & Leggett, 1988 . ). 

 امكانية والى لمتغيير قابؿ أنو عمى ذكائيـ الى النمائية النظرية ذوي الأفراد وينظر
 قدراتيـ أف الى اضافة، والمثابرة للاستراتيجيات الجيد والتوظيؼ الجيد خلاؿ مف ذكائيـ تطوير

ذا، شيء أي تعمـ في تساعدىـ  الميمة وانجاز مواجيتو بإمكانية يعتقدوف فأنيـ لمفشؿ تعرضوا وا 
 في المستمرة ذكائيـ لطبيعة رؤيتيـ ذلؾ في وتساعدىـ جديدة استراتيجيات تبني خلاؿ مف

 (Bernstein, 2006: 6.   )الميمة انجاز اجؿ مف الجيد زيادة الى يؤدي الذي التطور

 دراسات سابقة

الإحالة  نظرية ( مع  (Dweckنموذج دمج إلى البحث ىذا سعى :(0111دراسة ىونؾ وأخروف ) .0
( Leggett,1988).دراسات ىي: بثلاث القياـ تـ . لذلؾ 

 قدرة، وتألفت العينة  مقابؿ والجيد والنظريات  لمذكاء الضمنية بيف العلاقة لفحص: الاولى الدراسة
( 56( مف الذكور، و)22( مشاركاً مف طمبة الجامعة في الولايات المتحدة الامريكية بواقع )12مف )

 مف الاناث.
 المغوية، وتكونت العينة فييا  الكفاءة لزيادة علاجية بدورة للالتحاؽ القرار أتخاذ:  الثانية الدراسة
 قسـ العموـ الاجتماعية في جامعة ىونغ كونغ. /ف دخموا الجامعة ( مف الطمبة الجدد الذي001)
 خلاؿ  مف لمنكسات والاستجابات الضمنية النظريات بيف السببية العلاقة اختبار: الثالثة الدراسة

 النتائج ( مشاركاً مف طمبة الجامعة. واشارت06بالمشاركيف. وتألفت عينة الدراسة مف ) التلاعب
 في المختمفوف الافراد بيف الميمة أداء في الثقة مستويات في فروؽ توجد أنو لاالاولى إلى  الدراسة
 كانوا لمذكاء النامية النظرية ذوي الثانية أف الطمبة لمذكاء، وأظيرت نتائج الدراسة الضمنية النظرية
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 ذوي الافراد أف: الثالثة العلاجية، في حيف أظيرت نتائج الدراسة الإجراءات اتخاذ إلى ميلاً  أكثر
 مواجية في تصحيحية إجراءات اتخاذ في الثابت الذكاء ذوي مف أكثر لمذكاء المتزايد الضمنية النظرية
 ( Hong & etat,1999: 589-595) .الازمات

 النظريات) المعتقدات بيف العلاقة (: ىدفت الدراسة إلى فحص4665ماريني ) و دراسة دوبيراتو .4
فرنسياً، و قاـ  ( طالباً 20) مف العينة والمعرفي، تكونت اليدؼ، وتوجو الذكاء، طبيعة عمى( الضمنية

الباحثاف بأعداد مقياس لمنظرية الضمنية لمذكاء وفؽ المقياس الاصمي لدويؾ اداةً في البحث، واشارت 
 ومرتبطة النامي الضمني الذكاء ذوي الطمبة إيجابي مع بشكؿ مرتبطة الإتقاف النتائج إلى أف أىداؼ

 ( .Dupeyrat & Mariné,2005: 50الثابت. ) الضمني الذكاء ذوي الطمبة لدى سمبي  بشكؿ
(: أجريت الدراسة في )استراليا ومصر( لغرض التعرؼ عمى الفروؽ 4660عبد الفتاح وباتيس ) .3

مف  (126( مف الطمبة في أستراليا و )004في الذكاء الضمني بيف الثقافتيف، واشتممت العينة عمى )
فقرة(، وتوصمت  04مصر، وقاـ الباحثاف بأعداد مقياس وفؽ نموذج دويؾ مكوف مف )الطمبة في 

النتائج، إلى أف ىناؾ فروؽ بيف العينة الاسترالية والعينة المصرية، ولا توجد فروؽ لكؿ مف النظرية 
 (Abd-El-Fattah & Yatey,2006: 12النامية لمذكاء و الجنس داخؿ كؿ ثقافة. )

 وأساليب الضمنية النظرية عمى طبيعة التعرؼ الدراسة (: استيدفت4661دراسة عبد المجيد ) .2
 مف كؿ عمى والتخصص الجنس مف كؿ الطمبة، والتعرؼ عمى أثر يتبناىا التي المعرفة وطرؽ التفكير
 وطرؽ التفكير بأساليب التنبؤ لمذكاء عمى الضمنية النظرية المعرفة، وقدرة الضمنية، وطرؽ النظرية
وطالبةً، وتًـ استعماؿ النسخة  ( طالباً 356الدراسي، وتكونت عينة الدراسة مف ) حصيؿوالت المعرفة

 الاصمية لمقياس النظرية الضمنية لمذكاء المعد مف قبؿ دويؾ، وتوصمت الدراسة إلى أف  طمبة
 في الجنس لمتغير تبعاً  احصائياً  دالة فروؽ ثابتة، ووجود سمة الذكاء اعتبار الى يميموف لا الجامعة
أف  لمذكاء الضمنية النظرية الطلاب، وأظيرت ولصالح( النمائي البعد) في لمذكاء الضمنية النظرية
 (44: 4661)عبد المجيد،  الدراسي. التحصيؿ في تنبؤيو قدرة النمائي لمبعد
 أىداؼ  بيف العلاقة عمى (: مف بيف ما ىدفت إليو الدراسة التعرؼ4600دراسة ديميفر وآخروف ) .5

( 453الدراسي، وتكونت العينة ) والتحصيؿ الدراسة واستراتيجيات لمذكاء الضمنية والنظريات الانجاز
  الاتقاف وأشارت النتائج إلى أف: لأىداؼ الجامعة، وقد استعممت الدراسة مقياس دويؾ، طمبة مف

 عمى أثر لمذكاء الضمنية الدراسي، ولنظريات والتحصي الدراسة استراتيجيات عمى ايجابياً  تأثيراً 
 (Delavar,2011:202).الدراسة واستراتيجيات الأىداؼ توجيات
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 النظريات بيف البحث في العلاقات الدراسة ىذه (: ىدفت4604دراسة عبد الفتاح والنبياني ) .0
 (015) مف الإشباع، وتألفت العينة مف الأكاديمي والتأخير الإنجاز، وأىداؼ لمذكاء، الضمنية الذاتية
 لمذكاء الثابتة الضمنية النظرية أف المسار تحميؿ العمانية، وأظير الثانوية المدارس طمبة مف طالبًا
 بشكؿ لمذكاء النامية الضمنية النظرية وتنبأت. الأداء تجنب وأىداؼ الأداء بأقداـ إيجابي بشكؿ تنبأت
  (Abd-El-Fattah& AL-Nabhani,20012: 100)الإتقاف.  نحو الانجاز ىدؼ إيجابي

 لمذكاء، الضمنية النظريات ىذه بيف العلاقة (: استيدفت الدراسة البحث4604تيمبلار )دراسة  .2
لمذكاء  الضمنية النظرية ( طمبة الجامعة  وأستعُمؿَ مقياس4512جيد، وتكونت العينة مف ) لمعتقدات

 النظر سمبي ارتباط نامية، وىناؾ لمذكاء  ضمنية نظرية لدييف لدويؾ. واشارت النتائج إلى الطالبات
 (. Tempelaar& et at,2012:5نامي. ) أنو عمى لو النظر وبيف ثابت أنو عمى لمذكاء

 لمذكاء الأفراد الضمنية اعتقادات يؤثر (: ىدفت الدراسة الى التعرؼ كيؼ4604دراسة ماغنو ) .1
 في اليندسة ( طالباً وطالبةً مف طمبة410الأىداؼ، وتكونت العينة مف ) تحقيؽ نحو توجييـ في

 عمى مباشر تأثير لو ليس الأىداؼ تحقيؽ نحو التوجو بالفمبيف، وأشارت النتائج إلى أف مانيلا
 الأداء اقداـ بشكؿ كبير في لمذكاء النامية الذكاء، وتتنبأ النظرية نظريات الأكاديمي في التحصيؿ

 (Magno,2012: 37) الأداء. وتجنب الأداء لمذكاء بأقداـ الثابتة تنبأ النظرية بينما الإتقاف، واقداـ
 العقمية القدرة حوؿ الضمنية التصورات عمى (: استيدفت الدراسة التعرؼ4604دراسة الوقاد ) .1

 طلاب مف عينة لدى" الكينونية التصورات مقابؿ في التصورات النمائية وليجيت دويؾ لنموذج طبقاً 
 وأسموب التباعدي، أسموب التعمـ" لكولب الخبراتى التعمـ لنموذج طبقاً  التعمـ أساليب ذوي الجامعة
 ( طاباً 265وتكونت العينة مف ) ".التلاؤمي التعمـ وأسموب التقاربي، التعمـ وأسموب التمثيمي، التعمـ

 بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ مصر،: أظيرت النتائج: وجود في بنيا طمبة جامعة مف وطالبةً 
 ذوي مجموعة لصالح العامة العقمية لمقدرة الكينونية التصورات في المختمفة التعمـ أساليب ذوي الطلاب
 دلالة ذات فروؽ توجد ولا .التلاؤمي التعمـ أسموب ذوي مجموعة يمييا التباعدي، التعمـ أسموب

 لمقدرة الكينونية التصورات في التقاربي التعمـ أسموب وذوي التقاربي التعمـ أسموب ذوي بيف إحصائية
 (.142: 4604)الوقاد،.العامة العقمية
 الضمني الذكاء بيف علاقة وجود مف التحقؽ إلى (: ىدفت الدراسة4603دراسة عمي ) .06

 حمواف بجامعة والرابعة الاولى الفرقة طالبات مف (  طالبة051الدافعية، وتألفت العينة مف ) ومعتقدات
-Abd-Elبد الفتاح وياتيس الضمني لع الذكاء والادبية، واستعممت الدراسة مقياس العممية الشُعب مف

Fattah& Yatss,2006) الطمبة درجات بيف دالة موجبة ارتباطية علاقة (، واشارت النتائج لوجود 
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 ارتباطية علاقة توجد الدافعية، ولا معتقدات مقياس عمى الطمبة درجات و الضمني الذكاء مقياس عمى
 الذكاء بعد بيف دالة موجبة ارتباطية علاقة القيمة، وتوجد وبعد ثابت كمكوف الذكاء بعد بيف دالة

 التخصص متغير وفؽ الضمني الذكاء في احصائياً  دالة فروؽ توجد القيمة، ولا وبعد كمكوف نامي
 (10: 4603)عمي، (.ادبي -عممي)

 بالتوجيات وعلاقتو المتعمـ العجز عف الكشؼ الدراسة (: ىدفت4605دراسة تايو  والزغوؿ ) .00
 جامعة طمبة مف وطالبة طالبًا(  321) الذكاء، وتألفت العينة مف  حوؿ الضمنية الفردونظرية  اليدفية

الضمنية لمذكاء مف أعداد عبد الفتاح  النظرية مقياس (4660اليرموؾ، والاداة المُستعممة في البحث )
 فكاف ـاقدا أداء أىداؼ مستوى أما منخفضاً، كاف المتعمـ العجز مستوى أف النتائج وباتيس، وأظيرت

 الكمّيات لصالح الكمّية وفؽ الثابت سائداً، والذكاء النامي )المتغير( الذكاء كاف حيف في متوسطاً،
 (20: 4605والمتغير. )تايو والزغوؿ، الثابت الذكاء في لمجنس داؿّ  أثر ولا يوجد. الإنسانية

 مؤثر إطار ىي الضمنية (: ىدفت الدراسة التعرؼ عمى النظريات4602دراسة لوا وآخروف ) .04
واستعممت  ( طالباً وطالبةً مف طمبة الجامعات،262الإنجاز، وتألفت عينة الدراسة مف ) دوافع فيـ

 المعتقدات أف إلى واشارت النتائج(. Dweck,1999) الضمنية لمنظريات الأصمي الدراسة المقياس
 فقداف ومنع القدرة اكتساب عمى الجيد فائدة حوؿ بمعتقدات فريد بشكؿ الطمبة النامية لمذكاء تتنبأ

 بينما تعزيز عمى تركز اليدؼ التوجو مع ترتبط لمذكاء النامية القدرة، واظيرت النتائج أف معتقدات
  (.(Loua & et at,2017: 101الوقاية.  عمى تركز اليدؼ التي  ترتبط بالتوجو الثابتة والمعتقدات

 والموىبة الذكاء في الضمنية ظرياتالن عف (: استيدفت الدراسة الكشؼ4602دراسة الراجح ) .03
 قدمتوُ  الذي المقترح ضوء في (والمتوسطة الابتدائية)  المرحمتيف في الرياضيات معممات تتبناىا التي

 تبني إلى ميلاً  أكثر المعممات ( معممة، واشارت النتائج إلى أف411دويؾ ، وتألفت الدراسة مف )
 المرحمة باختلًاؼ الميوؿ ىذا يختمؼ ولا، الفطرية مف والموىبة الذكاء في النمائية الضمنية النظريات
 (.026: 4602التدريس. )الراجح، مجاؿ في الخبرة سنوات عدد باختلًاؼ يختمؼ حيف في، الدراسية

 والاندماج لمذكاء الضمنية النظريات : ىدفت الدراسة التعرؼ عمى قدرة(4602) اللاه عبد دراسة .02
 لمذكاء بالتنبؤ الضمنية النظريات الدراسي، وقدرة بالتحصيؿ التنبؤ عمى الأبعاد رباعي المدرسي
 لمذكاء الضمنية النظريات بيف ارتباطية علاقة وجود مف الأبعاد، والتحقؽ رباعي المدرسي بالاندماج
 الثاني الصؼ طمبة ( مف256الدراسي، وتكونت العينة ) والتحصيؿ الابعاد رباعي المدرسي والاندماج

 والاندماج لمذكاء الضمنية النظريات بيف دالة ارتباطية علاقة الثانوي. واشارت النتائج إلى وجود
 التنبؤ بالاندماج عمى لمذكاء النمائية النظرية الدراسي، وقدرة والتحصيؿ الابعاد رباعي المدرسي
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 الوراثية والنظرية يةالنمائ النظرية مف كؿ الكمي، وأف المدرسي والاندماج والشخصي والسموكي العاطفي
 العاطفي والاندماج لمذكاء النمائية النظرية المعرفي، قدرة بالاندماج التنبؤ عمى معاً  لمذكاء قادراف

 (002: 4602)عبد اللاه،  .الدراسي بالتحصيؿ التنبؤ عمى والمعرفي والشخصي والسموكي
 والانجاز لمذكاء الضمنية النظرية بيف العلاقة (: ىدفت الدراسة كشؼ4601دراسة أنا و فاريا ) .05

 مشاركاً، وأستعمؿ المقياس الاصمي   (204دراسة، وتألفت العينة مف ) 20 مراجعة ضوء في العممي
لدييـ  (وأوقيانوسيا آسيا) الشرقية القارات مف لدويؾ اداةً في البحث، واشارت النتائج إلى أف الطمبة

بيف  إيجابية علاقة وجود أوروبا وأظيرت لدييـ والإنجاز، ءلمذكا النامية المعتقدات إيجابية بيف علاقة
 وجيات السمبية بيف الارتباطات الشمالية أمريكا قدمت حيف في والإنجاز، لمذكاء الثبات معتقدات
 الارتباط تدعـ التي الحالية التحميؿ وفي ضوء الأدلة ضوء وفي. الأكاديمي والإنجاز الثابت النظر

  . ( Ana& Faria,2018:4لمطبة. ) الأكاديمي لمذكاء والإنجاز الضمنية لػنظرية المباشر
 

  اجراءات البحث

 : population of the Research  مجتمع البحث

( 42) عددىا تألؼ مجتمع البحث الحالي مف طمبة كميات جامعة بغداد لمدراسات الصباحية البالغ
بمغ ،  (4601 / 4602كمية في الاختصاصات العممية والإنسانية مف الصؼ الاوؿ لمعاـ الدراسي )

 ، وبحسب التخصص )عممي طالبةً  (1435) طالباً و( 0301) ( ، وبواقع055553حجـ المجتمع )
وطالبة في  اً طالب( 2263)طالب وطالبة في التخصص العممي و (1056)إنساني( بواقع  ػػػػ 

حصمت الباحثة عمى المعمومات مف شعبة التخطيط والإحصاء في جامعة بغداد  التخصص الإنساني
 . (4602/4601لمعاـ الدراسي) 4601/ 0/2، والمؤرخ في 1442حسب كتاب المرقـ 

 : Sample of Researchعينات البحث 

 ( طالب وطالبةً مف طمبة 266) مفتألفت عينة التحميؿ الاحصائي  : عينة التحميؿ الاحصائي
( طالبةً مف 046( طالباً و)11الصؼ الأوؿ لمدراسة الصباحية في كميات جامعة بغداد، بواقع )

( يوضح 0جدوؿ )الو  ، ً( طالبةً مف التخصص الإنساني002( طالبا و)22التخصص العممي، و)
 .2/2/4601إلى  40/3/4601، وأستمر التطبيؽ مف ذلؾ
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 الإحصائية وفقاً لمتغيري الجنس والتخصصعينة ال (0جدوؿ )

 ت
الكميات 
 العممية

 ت المجموع اناث ذكور
الكميات 
 الإنسانية

 المجموع اناث ذكور

 10 51 43 القانوف 3 021 25 22 الطب 0

 006 51 50 ابف رشد 2 06 25 05 التمريض 4

 010 002 22 المجموع 461 046 11 المجموع

 
 النسب
 المئوية

%44 %3 %54  
النسب 
 المئوية

%01 %41 21% 

 ( طالب وطالبةً مف طمبة 46شممت العينة الاستطلاعية مف ) :  وضوح الفقرات والتعميمات عينة
أبف رشد. لمتعرؼ عمى وضوح التعميمات، ووضوح ػ الصؼ الأوؿ قسـ التاريخ في كمية التربية 

 .عف فقرات المقياس الفقرات، ومدة الزمنية اللازمة للاستجابة

 ( طالباً وطالبةً مف الصؼ الأوؿ لقسميف ىما قسـ 20تـ اختيار عينة الثبات مف ) : عينة الثبات
تـ اجراء أبف رشد جامعة  ػػػػػػػػػ الدراسة الصباحية في كمية التربية /المغة الكردية  وقسـ عموـ القراف

لاوؿ تـ اعادة ( يوماً عمى التطبيؽ ا05وبعد مرور )،  (4601/ 2/ 2)التطبيؽ الاوؿ عمييـ 
 . (4601/ 2/ 01بتاريخ )انفسيـ التطبيؽ عمى الطمبة 

 أسموب العينة العشوائية الطبقية في تحديد عينة البحث  عممت الباحثةستا:  عينة البحث الأساسية
( يوضح 4جدوؿ )الو  ، ( طالب وطالبةً 056تكونت عينة البحث الأساسية مف )، الأساسية 

 ذلؾ.
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 البحث الأساسية وفقاً لمتغيري الجنس والتخصصعينة  (4جدوؿ )

 المجموع اناث ذكور الكميات الإنسانية ت المجموع اناث ذكور العممية الكميات ت

0 
ىندسة 
 خوارزمي

 001 20 23 المغات 0 03 42 31

 044 25 22 الآداب 2 53 24 00 العموـ 4

3 
الإدارة 
 والاقتصاد

 01 31 41 الأعلاـ 1 13 20 32

 21 35 02 الصيدلة 2
 

 13 21 22 الفنوف الجميمة 5

 361 016 001 المجموع  320 010 025 المجموع 

%3 44% المئوية نسبال  %21 41% 01% المئوية النسب %54 

 
 : Research Tool البحث اةاد

 : الآتية خطوات تـ بناء مقياس الذكاء الضمني وفقاُ لم
 : وتشمؿ ىذه المرحمة مجموعة مف الاجراءات ىي :  التخطيط لبناء المقياس .0

 ( عمى الذكاء الضمني في بناء أداة بحثيا لقياس متغير) افالباحث اعتمدتحديد المفيوـ :  .‌أ
        .اءػػػة بالذكػات الضمنيػػى بالنظريػا يسمػا بمػوؾ وزملائيػػيا دػتي قدمتيػلاة ػػنظريال ةػػؽ الرؤيػػوف

ة غاصيتمت تحديد تعريؼ كؿ رؤية لمذكاء الضمني بعد أف تـ  صياغة فقرات المقياس : .‌ب
فقرة لمكوف الذكاء  (00بواقع )تعكس معتقدات طمبة جامعة بغداد عف الذكاء ، ( فقرة 42)

 ، و ببدائؿ خماسية ىي: ) ( فقرة لمكوف الذكاء الضمني النامي03و)، الضمني الثابت 
 . ، لا أوافؽ بشدة ( ، لا أوافؽ ، غير متأكد أوافؽ أوافؽ بشدة ،

ؼ عمى صلاحية الفقرات ومدى ملائمتيا لغرض التعر مقياس الذكاء الضمني :  راتقصلاحية ف .4
لقياس ما وضُعت لأجمو، تـ عرضيا بصيغتيا الاولية عمى مجموعة مف الخبراء في التربية وعمـ 

( فقرات ، التي لـ تحصؿ عمى 2تـ بموجب ىذا الاجراء حذؼ )(، و 05النفس والبالغ عددىـ )
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ب الاجراءات اصبح المقياس وبموجوتـ تعديؿ عدد مف فقرات،  ،%( مف الخبراء 16)موافقة 
(  فقرة لمكوف 00( فقرات لمكوف الذكاء الضمني الثابت ، و )1( فقرة بواقع )46مكوف مف )

  الذكاء النمائي.

طُبؽ مقياس الذكاء الضمني فقرة عمى التحميؿ الإحصائي لفقرات مقياس الذكاء الضمني :  .3
%( لكؿ مجموعة، تـ 42الدنيا بواقع )( طالب وطالبة، وتحديد المجموعة العميا والمجموعة 266)

 ( طالب وطالبة لكؿ مجموعة )عميا ودنيا(، 061تحديد )

الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، وتـ مقارنة عمؿ الباحثاف ستالقوة التمييزية لمفقرات : ا . أ
، أظيرت  (،0 ,10القيمة التائية المحسوبة لكؿ فقرة مع القيمة التائية الجدولية البالغة )

 ( يوضح ذلؾ. 3النتائج أف جميع الفقرات دالة احصائية. وجدوؿ )
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 مقياس الذكاء الضمني القوة التميزية لفقرات (3) جدوؿ

 المجاؿ الفقرة
 المجموعة الدنيا المجموعة العميا

 القيمة
المتوسط  الدلالة التائية

 الحسابي
 الانحراؼ
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 دالة 06,101 6,11 0,25 0,32 3,21 ثابت 0
 دالة 06,200 0,00 3,65 6,22 2,21 نامي 4

 دالة 06,120 0,41 4,00 0,61 3,13 ثابت 3

 دالة 1,630 0,40 3,52 6,25 2,20 نامي 2

 دالة 0,460 0,42 4,02 0,62 3,04 ثابت 5

 دالة 00,065 0,03 3,54 6,31 2,10 نامي 0

 دالة 00,422 6,11 4,34 6,12 3,10 ثابت 2
 دالة 06,222 0,04 3,55 6,22 2,20 نامي 1

 دالة 04,420 0,01 4,45 6,12 2,63 ثابت 1

 دالة 04,201 0,02 3,45 6,20 2,22 نامي 06

 دالة 06,542 0,04 4,35 6,11 3,10 ثابت 00

 دالة 1,302 0,32 3,36 6,51 2,02 نامي 04

 دالة 5,211 0,01 4,05 0,33 3,06 ثابت 03

 دالة 1,106 0,36 3,23 6,22 2,25 نامي 02

 دالة 2,360 0,02 4,02 0,30 3,31 ثابت 05

 دالة 5,456 0,36 4,10 0,60 3,00 نامي 00

 دالة 06,025 0,03 4,20 0,01 2,05 ثابت 02

 دالة 4,061 0,36 4,26 0,46 3,60 نامي 01

 دالة 0,006 0,32 3,24 6,15 2,32 نامي 01

 دالة 2,012 0,60 3,25 6,04 2,04 نامي 46

 :تـ حساب الاتساؽ الداخمي لفقرات مقياس الذكاء الضمني كالاتي صدؽ اتساؽ الفقرات  :  . ب
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  : معاملات جميع ، وبذلؾ تكوف علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس الذكاء الضمني
 . يوضح ذلؾ ( 2، والجدوؿ ) إحصائيةذات دلالة الفقرات ارتباط 

 الضمني الذكاء لمقياس الكمية بالدرجة درجة كؿ فقرة علاقة(2) جدوؿ

 الفقرة
معامؿ 
 الارتباط

 القيمة
 الفقرة الدالة التائية

معامؿ 
 الارتباط

القيمة 
 الدالة التائية

 دالة 00,00 6,563 00 دالة 04,06 6,532 0

 دالة 00,612 6,210 04 دالة 06,15 6,221 4

 دالة 2,12 6,320 03 دالة 00,21 6,561 3

 دالة 04,03 6,535 02 دالة 06,05 6,220 2

 دالة 1,54 6,313 05 دالة 2,35 6,320 5

 دالة 2,33 6,325 00 دالة 03,42 6,553 0

 دالة 00,21 6,561 02 دالة 04,56 6,530 2

 دالة 5,016 6,422 01 دالة 00,21 6,561 1

 دالة 2,54 6,353 01 دالة 03,32 6,552 1

 دالة 1,45 6,240 46 دالة 03,12 6,523 06

 معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلاقة بيف عمؿ ستا:  مقياس الذكاء الضمني يعلاقة الفقرة بمكون
، وبالاعتماد عمى الاختبار التائي، أظيرت النتائج أف  المكوف الذي تنتمي إليودرجة الفقرة و درجة 
الفقرات دالة احصائياً عند مقارنة القيمة التائية المحسوبة لمفقرات مع القيمة التائية الجدولية جميع 

 . ( يوضح ذلؾ5جدوؿ )ال(، و 311(، وبدرجة حرية )65,6( عند مستوى دلالة )0، 10البالغة )
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 اليو( يبيف معاملات ارتباط درجة كؿ فقرة بالدرجة الكمية لممكوف الذي تنتمي 5جدوؿ )

 المكوف
 الأوؿ

معامؿ  الفقرة
 الارتباط

القيمة 
التائية 

 المحسوبة
 المكوف الدلالة

 الثاني
معامؿ  الفقرة

 الارتباط

القيمة 
التائية 

 المحسوبة
 الدلالة

بت
الثا
ي 

ضمن
ء ال

ذكا
ال

 

 دالة 00,020 6,041 0
ي 

ضمن
ء ال

ذكا
ال

ائي
النم

 
 دالة 03,112 6,522 4

 دالة 00,524 6,031 2 دالة 01,246 6,263 3

 دالة 00,311 035,. 0 دالة 00,013 6,211 5

 دالة 01,052 6,013 1 دالة 02,052 6,514 2

 دالة 40,121 6,22 06 دالة 01,123 6,262 1

 دالة 01,252 6,015 04 دالة 00,265 6,024 00

 دالة 01,360 6,020 02 دالة 05,621 6,063 03

 دالة 04,326 6,542 00 دالة 03,420 6,553 05

 دالة 2,625 6,333 01 دالة 02,521 6,51 02

 
 دالة 06,142 6,222 01

 دالة 04,610 6,501 46

 الخصائص القياسية لمقياس الذكاء الضمني :  .2

صدؽ مقياس الذكاء الضمني: تحقؽ الباحثاف مف صدؽ مقياس الذكاء الضمني مف خلاؿ  . أ
 نوعيف مف الصدؽ ىما : الصدؽ الظاىري ، وصدؽ البناء . 

ثبات مقياس الذكاء الضمني : قاـ الباحثاف بحساب الثبات بطرقتيف ىما : إعادة الاختبار     . ب
( وىو ثبات جيد، وبمغ معامؿ الثبات 140,6وبمغ معامؿ ارتباط بيرسوف وفؽ ىذا الاسموب )

 ( . 234,6بطريقة  الفا ػػػػػ كرونباخ )

( 46بعد التحقؽ مف صدؽ وثبات المقياس اصبحت الصيغة النيائية لممقياس مكونة مف )
( فقرات ، والذكاء الضمني النمائي 1فقرة موزعة عمى مكونيف وىما : الذكاء الضمني الثابت وبواقع )

ة ، وقد كانت بدائؿ الإجابة خماسية متدرجة ىي : ) اوافؽ بشدة ، اوافؽً ، غير متأكد  ( فقر 00بواقع )
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فقرات ل( عمى التوالي 0، 4، 3، 2، 5)درجات متدرجة وقد أعطيت لا اوافؽ ، لا اوافؽ بشدة ( ، 
س وبذلؾ أمسى المقيا، المكوف الثابت ( لفقرات 5، 2، 3، 4، 0)درجات متدرجة ، و المكوف النمائي  

 جاىز لمتطبيؽ ، وبوصفو أداة عممية لقياس الذكاء الضمني لدى طمبة وطالبات جامعة بغداد .
  عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا 

تحقيؽ ىذا اليدؼ قاـ لغرض :  لدى طمبة جامعة بغدادالضمني  الذكاء لتعرؼ عمىا: الاوؿ اليدؼ 
والبالغة طمبة جامعة بغداد الاساسية مف  عمى عينة البحثالذكاء الضمني الباحثاف بتطبيؽ مقياس 

وبمغت القيمة التائية المحسوبة  الاختبار التائي لعينة واحدة ،( طالب وطالبة، واستعمؿ 056)
( وبدرجة حرية 65,6( عند مستوى دلالة )10,0(، في حيف إف القيمة الجدولية بمغت )553,46)
، وبذلؾ يكوف الفرؽ معنوي ولصالح ( ،أي إف القيمة التائية المحسوبة أكبر مف القيمة الجدولية 021)

ولما كانت الدرجة الكمية العالية عمى المقياس تعني بوجود معتقدات  ،المتوسط المحسوب مف العينة 
 .  ( يوضح ذلؾ0)جدوؿ الو لدى الطمبة باف الذكاء غير ثابت وانما ينمو ويتغير 

 نحرافات المعيارية والقيمة التائية لمقياس الذكاء الضمنيالمتوسطات الحسابية والا (0جدوؿ )

 المتغير
المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 النظري

الانحراؼ 
 المعياري

 القيمة التائية
 65,6مستوى الدلالة 

 الجدولية المحسوبة

 03,40 36,0 42 05,40 الثابت

10,0 

 ولصالح المتوسط النظريدالة 
 دالة ولصالح المتوسط المحسوب 10,21 02,2 33 26,20 النمائي

 دالة ولصالح المتوسط المحسوب 553,46 30,06 06 30,01 الذكاء الضمني

الذكاء الضمني الثابت  لممقياس الفرعيالمتوسط الحسابي ( أف قيمة 0ما يبيف الجدوؿ )ك
الذكاء  ممقياس الفرعي، وبمغ المتوسط الحسابي ل (364,0قدرهُ ) (، وبانحراؼ معياري05,40)بمغت 

وعند معالجة البيانات احصائياٌ ( ، 2،02وبانحراؼ معياري قدره )، ( 20،26) الضمني النمائي
بمغت القيمة التائية المحسوبة لمذكاء الضمني الثابت إذ ، ة واحدةالاختبار التائي لعين عماؿباست

(، وتمت 105,21بمغت القيمة التائية المحسوبة لمذكاء الضمني النمائي )في حيف (، 035,40)
(، 021( ودرجة حرية )65,6( عند مستوى دلالة )10,0مقارنتيما بالقيمة التائية الجدولية البالغة )

فروؽ معنوية لصالح المتوسط المحسوب ي الذكاء الضمني النمائي ، ولصالح النتائج وجود  تكشؼ
 في الذكاء الضمني الثابت. المتوسط الفرضي
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وتفُسر ىذه النتيجة، أف الطمبة يممكوف نظرة ضمنية نامية لمذكاء، فالذكاء سمة يمكف 
تطويرىا وتغييرىا، وأسيـ في ذلؾ التطور المعرفي الحاصؿ، والمفاجآت المستمرة والمدىشة، التي 

انجازات لـ تكف متوقعة، فمـ قدميا عدد كبير مف الاشخاص ، الذيف استطاعوا تغيير حياتيـ وحققوا 
تعد مقولات مثؿ مف شبَ عمى شيء شاب عميو أو نحفُ جُبمنا عمى ىذا متداولة ، لأننا نعيش في 

 عصر التحولات والتغيرات الاجتماعية والانجازات العظيمة، والتجارب الفردية المبيرة .

مبة تجاه الذكاء لعدة في بحثيما النظرة التي يؤمف بيا الط ( 4601)يعزو أبو ناصر وطالع 
عوامؿ، منيا التأثيرات في وسط البيئات التعميمة التي يوجد بيا الطمبة أضافة الى الممارسات التربوية 
عمى مدار المراحؿ التعميمية، ومف الضروري حث المختصوف التربويوف عمى تنمية مجالات وابداع 

اجؿ التميز ومستويات القدرة  بدلًا مف الطالبة وتنمية ذكائيـ، وتوجيو الجيود وحشد الطاقات مف 
ىذه النتيجة تتفؽ ، و (003:  4601،  أبو ناصر وطالع التركيز عمى تمؾ المشكلات التعميمية.  )

(، 4661ودراسة عبد المجيد )(،  Dweck & etat,1999 ، ودراسة )(ب ت  (,Aldred دراسة مع
(، ودراسة 4602الراجح ) ، ودراسة(4605ودراسة تايو )(، (Tempelaar & et at,2012ودراسة 

  ، ودراسة(Clift,2016)دراسة كؿ مف النتيجة مع  تختمؼ، و (4601أبو ناصر والاسمري )
Feldstein,2017).) 

لدى طمبة جامعة بغداد تبعا لمتغيري الضمني الذكاء في  التعرؼ عمى دلالة الفروؽ :لثاني اليدؼ ا
المتوسطات الحسابية وانحرافاتيا  : تحقيقاً ليذا اليدؼ قامت الباحثة بحساب الجنس والتخصص

لذكاء الضمني تبعاً لمتغيري الجنس والتخصص الدراسي، كما االمعيارية لدرجات العينة في مقياس 
، ولمتأكد مف معنوية الفروؽ بيف درجات الطلاب والطالبات ، وبيف درجات  (2موضح في جدوؿ )
، ومقارنة العممية والانسانية، استعمؿ الباحثاف تحميؿ التبايف الثنائي مع التفاعؿ ،  ذوي التخصصات

بوجود فرؽ ذات دلالة احصائية  اظيرت النتائج القيمة الفائية الجدولية،القيمة الفائية المحسوبة مع 
تغير تبعاً لمتغير الجنس ولصالح الاناث، في حيف لا يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية تبعاً لم

 ( يوضح ذلؾ.1التخصص الدراسي، والتفاعؿ ما بيف الجنس والتخصص الدراسي، والجدوؿ )
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 المتوسطات الحسابية لمقياس الذكاء الضمني وفقاً لمتغيري الجنس والتخصص (2جدوؿ )

 العدد التخصص الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 ذكور
 110,1 45,02 025 عممي
 352,06 02,00 001 انساني
 614,06 20,00 402 المجموع

 اناث
 242,06 06,01 010 عممي
 232,06 10,01 016 انساني
 243,06 25,01 310 المجموع

 التخصص
 443,06 30,01 320 عممي
 30,01 20,01 361 انساني

 
 والتخصصوفقاً متغيري الجنس  تحميؿ تبايف الثنائي لتعرَؼ في الذكاء الضمني (1دوؿ )ج

 مجموع مصدر التبايف
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  القيمة الفائية
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة 65,6

 614,00 12,0022 0 12,0022 الجنس
 
12,3 

 داؿ
 غير داؿ 621,6 43,5 0 43,5 التخصص

 غير داؿ 013,0 32,045 0 323,045 الجنس * التخصص
    60,060 020 63,01212 الخطأ
     021 3060120 الكمي

(، وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في متغير الجنس ولصالح 1ويتضح مف الجدوؿ )
الاناث ويمكف تفسير النتيجة أف الاناث لديو معتقد عاؿٍ بإمكانية التطوير والتغير ونمو الذكاء، وىذا 

نظرة  يعود للإنجازات الممحوظة في السنوات الاخيرة وما استطاعت أف تفعموُ النساء، ابتداءً مف تغيير
المجتمع ليف، والمطالبات المستمرة منيف بالمساواة مع الرجؿ، فيف يمتمكف معتقد معرفي بأف ليف 
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جدارتيف. وقد  تالقدرة في التغيير وامكانية تحسف ادائيف ولاسيما انيـ الاف ضمف مواقؼ تحدي لا ثبا
 ( . 4605تايو )( ، ودراسة 4661اختمفت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف عبد المجيد  )

 : Recommendationsالتوصيات :  
القياـ بورش عمؿ، وفتح مراكز ارشادية يقع عمى عاتقيا، توجيو وارشاد الإباء والمدرسيف  .0

والقائميف عمى تنشئة المراىقيف، عمى أىمية الاىتماـ بمعتقدات الطمبة ولاسيما المعرفية منيا 
 سمة فطرية ثابتة .وتوجيييـ إلى أف الذكاء ىو مكوف نامي وليس 

فتح مراكز ارشادية وتوجييية تتماشى مع التوجو العالمي والذي مف شأنو تغيير معتقدات  .4
الافراد الضمنية لمذكاء، وجعؿ النظرة لمذكاء عمى أنو سمة قابمة لمنمو والتغيير والتعديؿ، مع 

تغيير نظرة الافراد امكانية الاستفادة مف التجارب العالمية التي تقوـ بيا الامـ المتحدة في 
 الضمنية لمذكاء في افريقيا.

ضرورة تضميف المناىج والنشاطات التعميمة، دروساً تؤكد عمة أف الذكاء سمة نامية وقابمة  .3
لمتغيير، مع تقديـ نماذج حية لتجارب اشخاص نجحوا في التغمب عمى الصعوبات والمعوقات 

 التي حالت دوف تحقيؽ طموحاتيـ .
 :  : Suggestions المقترحات

 اجراء دراسة تطورية لمذكاء الضمني عمى فئات عمرية اخرى ولاسيما المراىقة المبكرة. .1
دراسة لمعرفة العلاقة بيف الذكاء الضمني ومتغيرات أخرى، مثؿ التنظيـ الذاتي، وسمات  .2

 الشخصية، والفاعمية الذاتية، والمعتقدات الدافعية.
 راد بثبات الذكاء، إلى كونو سمة نامية قابمة لمتعديؿ.اجراء دراسة تجريبية لتغيير معتقد الاف .3

 المصادر

النظريات الضمنية لمذكاء والموىبة وعلاقتيا بالكفاءة  (4601)، الاسمري بف عبدالله أبو ناصر، فتحي، طالع  .0
الذاتية الأكاديمية لدى الطمبة الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ بالمنطقة الشرقية، المجمة الدولية التربوية 

 .002-065، (1( العدد )2المتخصصة، )
اء والموىبة وعلاقتيا بالكفاءة النظريات الضمنية لمذك (4601)، الاسمري بف عبدالله ،أبو ناصر، فتحي، طالع .4

الذاتية الأكاديمية لدى الطمبة الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ بالمنطقة الشرقية، المجمة الدولية التربوية 
 . 002-065، (1( العدد )2المتخصصة، )

ذكاء، (، العجز المتعمـ وعلاقتو بالتوجيات اليدفية ونظرية الفرد الضمنية حوؿ ال4605تايو، رفعو حسف )  .3
 اطروحة دكتوراه، جامعة اليرموؾ. 



 
 
 
 

9511 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

أبحاث المؤتمر العممي الدولي الثاني/ نقابة 
العراقيين/ مركز التطوير الاستراتيجي  ميينيالاكاد

لاح الدين/ كمية التربية الأكاديمي وجامعة ص
 2020شباط  11-10لممدة  / اربيلالاساس
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( المجمة الدولية لمعموـ التربوية والنفسية 4602المتعمـ والمعتقدات الضمنية عف الذكاء والمعتقدات المعرفية، )

-002، ص 002، الجزء الأوؿ، 2مصر ، عدد   –مبحث العممي والتنمية البشرية المؤسسة العربية ل -
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 اصدارات الموىبة العممية، مؤسسة عكيباف، الطبعة العربية الاولى.

(، النظريات الضمنية في الذكاء والموىبة التي تتبناىا معممات 4602أحمد، )الراجح، مالكة بنت محمد بف  .0
الجمعية السعودية  -الرياضيات في المرحمتيف الابتدائية والمتوسطة في محافظة الأحساء، جامعة الممؾ سعود 

 .022 -041، ص 51لمعموـ التربوية والنفسية، ع 
(، النظريات الضمنية لمذكاء والاندماج المدرسي 4602. )عبد اللاه، عبد الرسوؿ عبد الباقي عبد المطيؼ .2

رباعي الأبعاد كمنبئات بالتحصيؿ الدراسي لدى عينة مف طلاب المرحمة الثانوية، مجمة كمية التربي، جامعة 
 .031_522، ص 2، ع 01طنطا_ كمية التربية، اكتوبر، مج 

بطرؽ المعرفة وأساليب التفكير والتحصيؿ  عبد المجيد، اسامة محمد، النظرية الضمنية لمذكاء وعلاقتيا .1
(، 4661جامعة المنصورة_ مصر )-الدراسي لدى طمبة الجامعة السعودييف، مجمة كمية التربية بالمنصورة، 

00 (4 ،)3-22 .  
( الذكاء الضمني وعلاقتو بمعتقدات الدافعية لدى طلاب الجامعة. رسالة 3603عمي، محمود محمد عباس )  .1

 ة حمواف بمصر. ماجستير، بجامع
(، التصورات الضمنية لمذكاء في السياؽ الثقافي المصري 4606محمد، أشرؼ عبد الفتاح عبد المغني ،) .06

  وقياسيا، رسالة دكتوراه ،غير منشورة، كمية اؿ تربية، جامعة عيف شمس.
ة وتوجيات ( التصورات الضمنية عف القدرة العقمية العام4604الوقاد، مياب محمد جماؿ الديف ىاشـ، )  .00

أىداؼ الإنجاز لدى طلاب الجامعة ذوي التفضيلات المختمفة مف أساليب التعمـ، مجمة البحث العممي في 
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