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 أساليب التعمم في ضوء نظرية روميرو وتيبير وعلاقتيا ببعض المتغيرات 
 عداديةلدى طالبات الدراسة الإ

 أ.م.د عبود جواد راضي

 لوالفصل ال 
 التعريف بالبحث
 -مشكمة البحث:

في مجاؿ  والعممية والعممية وتخصصمف خلاؿ خبرتو  الحالي  بمشكمة البحثحس الباحث أ             
غمب أعضاء الييئات التدريسية بتحديد أساليب تعمـ الطمبة أأفّ ضعؼ اىتماـ شعر  إذعمـ النفس التربوي 

انخفاض مستوى التحصيؿ الدراسي ليؤلاء الطمبة وارتفاع نسبة الرسوب لدييـ مما يولد الشعور  إلىيؤدي 
تسربيـ مف  إلىباليأس والإحباط وانخفاض مستوى دافعيتيـ نحو عممية التعمـ وبالتالي يمكف اف يؤدي ذلؾ 

اىتماـ الييئات  ضعؼ أفّ  إلى( 5102أشار راضي ) إذ المدرسة وتركيـ ليا وكرىيـ لمدراسة و التعمـ
اثناء عممية التعمـ والتعميـ   تعميـ وضعؼ العمؿ عمى مراعاتيا فيالتعميمية والتدريسية بموضوع أساليب ال

(. وشعر  25:  5102 ، أداء المتعمميف وانجازىـ الدراسي ) راضي فيتدىور واضح وكبير  إلىسيؤدي 
لنظريات الفاحصة لكثير مف الدراسات المسحية الباحث بوجود ىذه المشكمة مف خلاؿ القراءات الناقدة وا

يرى العسافي  إذوالأبحاث السابقة والجارية والرسائؿ العممية والملاحظات اليادفة والمقابمة والمقصودة 
التي تساعد الباحث عمى الاختيار السميـ والدقيؽ لمشكمة البحث ىي الخبرة  الطرائؽ أبرزأفّ مف (  0323)

والمنتظمة ونتائج الدراسات المسحية السابقة والجارية والتخصص قراءات الناقدة العممية والعممية وال
( فقاـ الباحث بأجراء عدة 25-20:  0323والاستشارة والملاحظة اليادفة والمقابمة المقصودة ) العسافي ، 

عف ر معيف أو ر والتحأو مقابلات ولقاءات وحوارات فردية ومباشرة مع عدد مف الطالبات بخصوص التش
وجود ضعؼ واضح وكبير  إلىطبيعة وواقع أساليب التعمـ المفضمة والشائعة لدييف فتوصؿ مف خلاؿ ذلؾ 
انخفاض مستوى أداء  أفّ  إلىفي اتباع تمؾ الطالبات لأساليب التعمـ الصحيحة والفعالة المختمفة وتوصؿ 

لة . وىذه الحالة تمثؿ مشكمة وغير فعااتباعيف أساليب تعمـ غير صحيحة  إلىالطالبات دراسياً قد يرجع 
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بصورة عامة وكذلؾ استعمؿ الباحث أداة  عداديةكبرى تواجو عممية التعمـ والتعميـ في معظـ مدارسنا الإ
 أوالطرائؽ التي يمكف اف تستعمميا  أوالأساليب  أبرزالاستبانة المفتوحة التي تضمنت السؤاؿ التي ))ما 

تتبعيا في اكتساب وادراؾ ومعالجة المعمومات و الخبرات في اثناء عممية التعمـ و التعميـ سواء في موقؼ 
 عيّنة إلىتمؾ المعمومات والخبرات ((؟ و التي وجيت لتحصيؿ في اثناء قيامؾ بالاستذكار  أـي تعميم

( طالبة مف الفرع العممي 01و )  الأدبي( طالبة مف الفرع 01( طالبة بواقع )051عشوائية مكونة مف )
 عيّنة% ( مف ال 31يمثمف نسبة ) التي( طالبة 012اشارت ) إذبتخصصو ) الاحيائي و التطبيقي ( 

شيوع أساليب التعمـ البسيطة والسطحية و غير الفعالة  إلىالاستبانة المفتوحة  العشوائية التي وزعت عمييا
معظـ طمبة مراحؿ  أفّ  إلى( 5102نتائج دراسة ) راضي  اشارت إذ.  عداديةلدى معظـ طالبات المرحمة الإ

مـ اتباع أساليب غير فعالة وسطحية وغير مجدية في عممية التع إلىيميموف  عداديةالدراسة المتوسطة والإ
وايضاً قاـ الباحث بأجراء عدد مف المقاءات والحوارات الفردية المباشرة  ,(2:  5102والاستذكار )راضي ، 

ضمة يف لأساليب التعمـ الفعالة والمفمعيف بخصوص مدى معرفت راو التحتـ  إذتدريسيات مع عدد مف ال
لا يعرفف  فّ ي  نّ أه الأساليب فكانت إجابات معظميف لدى طالباتيف ومدى اىتماميف بتحديد وتشخيص ىذ

وجد الباحث بحسب عممو  و في عممية التدريس ومراعاتيامعنى أساليب التعمـ وانواعيا وكيفية استثمارىا 
أساليب التعمـ  لتاو تنىناؾ ندرة في الدراسات التربوية والنفسية العراقية والعربية التي  أفّ وخبرتو المتواضعة 

لقناعة ا في ضوء نظرية روميرو و تيبير لكوف ىذه النظرية حديثة ومعاصرة و بذلؾ تكونت لدى الباحث
 ما توجدإجابة ومثؿ ىذه القناعة عادة  إلىيحتاج  تساؤؿ أوحؿ  ىإلالتامة والكاممة باف ىناؾ مشكمة تحتاج 

مسوغات الخوض في دراسة ىذا  أبرزعند الانساف نتيجة لقراءات ناقدة وملاحظة ىادفة ومقصودة ومف 
 البحث في  أفّ الموضوع التربوي و المعرفي الميـ بالنسبة لمطالب والمدرس ىو 

كد ىذا الاتجاه عمى الاىتماـ بعممية ؤ ي إذأساليب التعمـ يمثؿ اتجاىات جديداً في مجاؿ عمـ النفس التربوي 
كد عمى دور المعمـ أعكس مما كاف سائداً مف قبؿ الذي التعمـ الإنساني مف وجية نظر المتعمـ نفسو عمى ال

 ىتماـلاوا( .  011: 5102ميـ ) قاسـ، الإيجابي واىمؿ دور الطالب ) المتعمـ ( في عممية التعمـ والتع
يستعمميا الطمبة في اكتساب وادراؾ  أوفأساليب التعميـ تركز عمى الطرائؽ التي يتبعيا بكيفية حدوث التعمـ 

وفيـ ومعالجة المعمومات و المفاىيـ و المبادئ و القوانيف والخبرات المقدمة الييـ مف قبؿ المدرسيف وليس 
ومقدار ما أكتسبوه مف معمومات وانما اصبح التركيز  مف قبؿ عمى كـ تعمـ الطمبة كما كاف التركيز سائداً 
:  5102وكيفية اكتسابيـ لممعمومات بطرائؽ فعالة ونافعة ومحددة. ) عبدالناصر،  عمى نوع تعمـ الطمبة
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مبة ( وانطلاقاً مما سبؽ أرتأى الباحث الخوض في غمار ىذا الموضوع الحيوي والميـ لجميع الط 022
وء نظرية روميرو و تيبير والمدرسيف وتحددت مشكمة البحث الحالي في دراسة ))أساليب التعمـ في ض

(( وذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف التساؤلات عداديةالإالدراسة مرحمة وعلاقتيا ببعض المتغيرات لدى طالبات 
أساليب  أبرزالتعمـ و ما  لأساليب فتفضيمي في قوة عداديةالإ : ىؿ تختمؼ طالبات مرحمة الدراسة الآتية
رية نظفي ضوء  المفضمةدلالة إحصائية في أساليب التعمـ  اتلدييف ؟ وىؿ توجد فروؽ ذو  المفضمةالتعمـ 

   تبعاً لمتغير التخصص الدراسي ) الفرع العممي   عداديةالإ الدراسة  مرحمةروميرو و تيبير لدى طالبات 
 الاعدادي ؟ السادس(الصؼ الخامس ، الصؼ الصؼ الرابع ، دراسي )( ومتغير الصؼ ال الأدبي و الفرع

ث في عمـ النفس د أساليب التعمـ مف المفاىيـ الحديثة التي ظيرت نتيجة البحعّ : ت   أىمية البحث
قرف العشريف ات مف الـ تظير الدراسات العممية الجادة لأساليب التعمـ الا في الخمسينل إذفي المعر 

وتنوع  فراداختمؼ باختلاؼ الأيف تعددت أنواع  أساليب التعمـ و ات ومنذ ذلؾ الحالستينواستمرت خلاؿ 
    لوىا بالدراسة والبحث و اخصائصيـ النفسية والشخصية كما اختمفت باختلاؼ العمماء والباحثيف الذيف تن

:  5102ضر ) جابر ، حتى وقتنا الحااً خلاؿ السبعينات والثمانينات و تطور الاىتماـ  بيذه الأساليب كثير و 
مف  ولأنّ في عمـ النفس المعرفي المعاصر  مميزةخاصة و  مكانةالتعمـ لموضوع أساليب  فّ أو (  02

بتغيرات العصر الذي نعيشو  وىو عصر العولمة  والتقدـ العممي  الوثيقةات الصمة و الموضوعات ذ
ـ  المفضمة لدى الطمبة بالكشؼ عف أساليب التعم ىتماـ( فالإ 25:  5105اليائؿ ) احمد ،  والتكنولوجي

ء افضؿ انتقاالمدرس عمى اختيار و  أوبرز المداخؿ الميمة التي تساعد المعمـ اىـ  و أ أحديعد 
اتقاف و  الفعالة لتوصيؿ المادة العممية بكؿ ميارةالاستراتيجيات والطرائؽ والأساليب  التدريسية المناسبة و 

أساليب التعمـ ترتبط  إذ إفّ (  02:  5102ىاف المتعمميف ) وىاب ، إذ إلىفة كموتمكف وبأقؿ وقت وجيد و 
 ة في مجاؿ التعمـ الإنساني لذا ينبغي تدريب الطمبة عمى استعماؿاً بالتطبيقات العمميارتباطاً وثيق

ي لتعميمية سواء فاتباعيا باستمرار في جميع المواقؼ ا عمىتعويدىـ استراتيجيات تعمـ خاصة وفعالة و 
واضح  أثرلممواد الدراسية لما ليا  في التحضير اليومي أووالاستعداد للاختبارات المدرسية  عممية الاستذكار

 فّ أ( و 50:  5102ي لدييـ. )الصافي ، ودور فعاؿ وكبير في تحسيف مستوى الإنجاز والتحصيؿ الدراس
يجابي يعد جزءاً ميماً  واساسياً مف واجبات المعمـ ة تعمـ الطمبة بشكؿ فعاؿ ومثمر و معرؼ وفيـ كيفي  أوا 

العمؿ عمى مراعاتيا في اثناء تنفيذ العممية معرفة وفيـ أنماط تعمـ الطمبة و  إلىالمدرس الناجح فالحاجة 
داخؿ الصفوؼ المدرسية غير المتجانسة )  يالفرق أوالتعمـ الجمعي  إلىالتدريسية تتزايد في ظؿ الدعوة 
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ف بو مف الاىتماـ لأ لابأسلى الادب التربوي ىذا الجانب نصيباً وافراً أو ( فقد  00:  5102،  عبد القادر
ية ئة المبدلتعمـ و التعميـ الإنساني فالفائدالفرد المتعمـ يمثؿ وحدة التعمـ الأساس و الركيزة اليامة في عممية ا

الطمبة  ىؤلاءؽ الفردية الموجودة بيف و لفر موضوعية وصادقة لمراعاة ا كأداةالتعمـ ىي النظر الييا  لأساليب
يتمكف المدرس مف التعامؿ السميـ و الصحيح مع طمبتو وتدريسيـ بإخلاص و كفاءة لتحقيؽ اكبر فائدة ل

ساليب ا إلى( وىنالؾ مف ينظر Johassen and Grabowaski. 2014 : 234متعمـ ) أولكؿ طالب 
التعمـ عمى انيا طرائؽ و أساليب شخصية مفضمة يستعمميا الفرد المتعمـ في التعامؿ مع المعمومات في 
اثناء عممية التعمـ و التعميـ و ايضاً يستعمميا في مواقؼ حياتية كثيرة و متعددة وىذه الأساليب يمكف 

تمثؿ  عداديةاف مرحمة الدراسة الإو  ( 52:  5105) إسماعيؿ ،  إحصائيًاملاحظتيا و قياسيا و معالجتيا 
طمبة ىذه المرحمة الدراسية يمثموف طاقة بشرية ميمة و فاعمة في  إذ إفّ مرحمة ميمة في حياة الفرد المتعمـ  

مما يتحتـ عمينا ضرورة  تنمية المجتمع و تطويره في جميع جوانبو العممية و الاقتصادية و السياسية
( فطمبة ىذه المرحمة 3:  5101ثؿ لخدمة ىذا المجتمع ) الزبيدي ، استثمار أساليب تعمميـ بشكؿ ام

يمثموف شريحة كبيرة وميمة و أساسية في بناء الوطف وتقدمو لاف شباب اليوـ ىـ رجاؿ المستقبؿ الواعد لذا 
صمبة في تطور البمد في مختمؼ جوانب  يةفاف الاىتماـ بيذه الشريحة الميمة مف الطمبة يمثؿ قاعدة أساس

 تي :( . لذى تتمثؿ أىمية ىذا البحث في جانيو النظري و التطبيقي في الا 02:  5100حياة ) ناصر ، ال

 الىمية النظرية وتتمثل في : - أ
يساعد أعضاء  إذد ىذا البحث إضافة نوعية جديدة لمدراسات العراقية و العربية في مجاؿ أساليب التعمـ يعّ  -0

الييئات التدريسية عمى معرفة  أساليب  تعمـ الطمبة و العمؿ عمى مراعاة ىذه الأساليب في طرائؽ التدريس 
الإيجابي عمى التحصيؿ الدراسي لمطالبات و ه أثر و في وسائؿ القياس و التقويـ المدرسي مما ينعكس 

 ارتفاع مستوى الإنجاز لدييف.
ف بدراسة أساليب التعمـ صريحة لطمبة الدراسات العميا و الباحثيف و الميتمييعد ىذا البحث دعوه صادقة و  -5

الارتباطية مع  أوغناء ىذا الجانب و البحث في كافة تفاصيؿ ىذا الأساليب و علاقاتيا المتداخمة لأثراء وأ
معامميف في المجاؿ أساليب التعمـ تمثؿ تحدياً كبيراً ل إذ إفّ متغيرات تربوية و نفسية و اجتماعية كثيرة أخرى 

التربوي و التعميمي لاسيما اننا نعيش في عصر العولمة والتقدـ العممي  والتكنولوجي اليائؿ مما يستوجب 
المدرس لمواكبة ىذه  أوالتركيز و البحث في ىذا الموضوع الحيوي و الميـ في حياة الفرد المتعمـ والمعمـ 

 ياة المختمفة.مجالات الح التطورات العممية الكبيرة في جميع
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كونيـ يمثموف شريحة ميمة في المجتمع فيـ  عداديةيكتسب ىذا البحث أىميتو مف أىمية طمبة الدراسة الإ -2
 صناع و بناة المستقبؿ .

) الفرع (     متغيرات التخصصىي لو لمتغيرات جوىرية و أساسية و أو تن إلىترجع أىمية ىذا البحث  -2
السادس (  الصؼ الخامس ،الصؼ ( ومتغير الصؼ ) الصؼ الرابع ،  الأدبيالدراسي ) العممي ، 

 الاعدادي
 الىمية التطبيقية وتتمثل في : - ب
للاستفادة منو  Romero and Tepper(1992)لتعمـ مف اعداد روميرو و تيبير امقياس أساليب  ترجمة -0

 .الاستفادة منو في اجراء دراسات لاحقة أخرى  أوفي ىذا البحث اس أساليب التعمـ يفي اعداد مق
ي توجيو انظار المسؤوليف و القادة القائميف عمى تطوير نظاـ التربية و يـ نتائج ىذا البحث فيمكف اف تس -5

د و التركيز عمى موضوع أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة يالتعميـ في العراؽ باف يتـ التأك
وره خاصة و في بصفرد المتعمـ مف ممارسة ىذه الأساليب و الوسائؿ في تعممو كي يستطيع ال عداديةالإ

 صورة عامة.حياتو الاجتماعية ب
ؿ الطرائؽ التدريسية تعمـ طمبتيـ قد تساعدىـ عمى اختيار وانتقاء افض لأساليباف معرفة الييئات التدريسية  -2

ـ مع ىذه الأساليب مما يساعد عمى تحسيف أداء ءيـ الفعالة و المناسبة التي تتلاسائؿ التقو الحديثة وو 
 لاطمئناف النفسي لدييـ.االمتعمميف و ارتفاع مستوى الإنجاز و التحصيؿ الدراسي و تحقيؽ الراحة و 

)راضي ، يرى  إذالتحصيؿ الدراسي التقميدية في التنبؤ ب اتتعد أساليب التعمـ افضؿ مف اختبارات القدر  -2
أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة مرحمة الدراسة المتوسطة و الثانوية و الجامعة باف التعرؼ عمى ( 5102

قد تساعد أعضاء الييئات التدريسية عمى معرفة الطرائؽ التي يتعمـ بيا الطمبة وكيؼ يكتسبوف المعمومات 
 .(3: 5102)راضي ،  بصورة صحيحة وفاعمة ؟
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 اتي:يرمي ىذا البحث التعرف عمى ماي -: اىداؼ البحث

في مركز  عداديةأساليب التعمـ المفضمة في ضوء نظرية روميرو و تيبير لدى طالبات مرحمة الدراسة الإ -0
 محافظة واسط / مدينة الكوت.

تيبير لدى طالبات مرحمة نظرية روميرو و  دلالة الفروؽ الإحصائية في أساليب التعمـ المفضمة في ضوء -5
 : الآتيةتبعاً لممتغيرات  عداديةالدراسة الإ

 ( الأدبيالتخصص ) الفرع( الدراسي )الفرع العممي  ، الفرع  - أ
لتحقيؽ ىذه و  يمتغير الصؼ الدراسي )الصؼ الرابع ، الصؼ الخامس ، الصؼ السادس( الاعداد - ب

 :الآتية الفرضيات الصفريةالأىداؼ صاغ الباحث 
 مرحمة الدراسة  ( بيف طالبات1012إحصائية عند مستوى دلالة )دلالة  اتتوجد فروؽ ذو  لا -0

 التعمـ في ضوء نظرية روميرو و تيبير لأساليبالبحث( في قوة تفضيميف  عيّنة) عداديةالإ

 عدادية( بيف طالبات مرحمة الدراسة الإ1012دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) اتد فروؽ ذو جلا تو  -أ -5
تبعاً لمتغير التخصص )الفرع( الدراسي )  البحث( في أساليب التعمـ في ضوء نظرية روميرو و تيبير عيّنة)

 ( الأدبيالفرع العممي ، الفرع 

( بيف طالبات مرحمة الدراسة 1012دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) اتلا توجد فروؽ فردية ذو -ب
البحث( في أساليب التعمـ في ضوء نظرية روميرو و تيبير تبعاً لمتغير الصؼ الدراسي  عيّنة) عداديةالإ

 ؼ الرابع ، الصؼ الخامس ، الصؼ السادس( الاعدادي.)الص

 عداديةعشوائية مف طالبات مرحمة الدراسة الإ عيّنةيقتصر اجراء ىذا البحث عمى  -: حدود البحث
المستمرات بالدراسة  حالياً في المدارس الصباحية لمعاـ  عداديةابعة والخامسة والسادسة الإلمصفوؼ الر 

 .مركز مدينة محافظة واسط / مدينة الكوتفي  5100/  5102الدراسي 
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  -تحديد المصطمحات:

 1992( Romero and Tepper( عرفيا روميرو و تيبير )learning stylesأساليب التعمـ )لًا: أو
بانيا ))مجموعة الطرائؽ و الأساليب الفكرية التي اعتاد الفرد المتعمـ اف يستعمميا في عممية اكتساب و 

 عمـ والتعميـ تادراؾ و معالجة المعمومات و المفاىيـ و الخبرات في اثناء عممية ال

 (.Romero and Tepper. 1992 : 23الإنساني(( )

المذكور في أعلاه لكونو ينسجـ مع  (1992)ميرو وتيبير تبنى الباحث تعريؼ رو  -:ف النظرييعر تال
جراءات البحث الحالي .  اىداؼ وا 

فقرات مقياس أساليب  ؿ عمييا الطالبة ) المستجيبة( عمىىي الدرجة التي تحص -:التعريف الاجرائي
 .المغة العربية وتكييفو لمبيئة العراقية إلىالتعمـ في ضوء نظرية روميرو و تيبير الذي قاـ الباحث بترجمتو 

 -تعميمية –وتيبير بانيا ))نظرية تربوية  و( : عرفيا كلًا مف رومير 1992نظرية روميرو و تيبير ) -ثانياً:
سي و الأسموب تعمميف و ىي الأسموب الحمعرفية تعمؿ عمى تحديد أربعة أساليب مميزة و مفضمة لدى الم

و الأسموب التجريبي التي اعتاد الفرد المتعمـ اف يستعمميا في عممية اكتساب  التأمميالتجريدي و الأسموب 
 ـ والتعميـ الإنساني.و الخبرات في اثناء عممية التعم و ادراؾ و معالجة المعمومات و المفاىيـ
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ت ( لكونو ينسجـ مع اىداؼ و إجراءا1992تبنى الباحث تعريؼ روميرو وتيبير ) -:التعريف النظري
 بحثو.

عمـ مفضمة لمتفية تتضمف أربعة أساليب مميزة  و معر  -عميميةت-ىي نظرية تربوية  -: الاجرائيالتعريف 
و التجريبي . يمكف تطبيقيا و قياس محتوىا  التأمميسي و التجريدي و لدى المتعمميف وىي الأسموب الح

مف خلاؿ الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة )المستجيبة( عمى فقرات مقياس أساليب التعمـ في ضوء نظرية 
 المغة العربية وتكيفيو لمبيئة العراقية. إلى)روميرو وتيبير( الذي قاـ الباحث بترجمتو 

لئؾ الطالبات الناجحات مف أو نيف : يعرفيف الباحث إجرائياً بأ ةعداديالدراسة الإ مرحمةطالبات  -ثالثاً:
التي تضـ الصؼ الرابع و الخامس و السادس   عداديةالإ الصؼ الثالث المتوسط و المقبولات في الدراسة 

 التي 5100/  5102عاـ الدراسي و المستمرات بالدراسة الصباحية لم الأدبيالاعدادي بفرعيو العممي و 
 ( سنة.02 – 00ىف بيف )أعمار ح أو تتر 
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 الفصؿ الثاني

 الاطار النظري ودراسات سابقة

  -طار النظري:الأ -لًا:أو 

ة النظريات التربوية و التعميمية و المعرفي أحدى: ىي  نبذة تاريخية عن نظرية روميرو وتيبير
( في أساليب Kolbواراء كولب ) أفكارب وتأثرتات في القرف العشريف المعاصرة التي ظيرت في التسعين

والتجريبي ( واف ىذه   التأمميالتعمـ و تتضمف أربعة أساليب لمتعمـ وىي الأسموب ) الحسي والتجريدي و 
 ( Learning style Dimensionsأسموب التعمـ ( ) بأبعادالنظرية موسومة ) 

 -مبادئ نظرية روميرو وتيبير :

 الإنساني بدلًا مف التركيز عمى كمية نتائج التعمـ.الاىتماـ بنوعية عمميات التعمـ  -0
إعادة البناء المعرفي المستمر لممعمومات و  أوعممية التعمـ والتعميـ ىي عبارة عف عممية بناء المعرفة  إفّ  -5

 الخبرات مف خلاؿ الحواس و التجريب.
 إذ إفّ توافؽ و التناغـ المعرفي لتحقيؽ الـ تشمؿ الأداء الشامؿ لمفرد بفكره وادراكو وسموكو عممية التعم إفّ  -2

 الفرد المتعمـ و البيئة التي يعيش فييا ويتفاعؿ معيا. ما بيفىذه العممية ىي نتائج تبادلات متناغمة 
لأساليب بفعالية و نشاط لدى المتعمميف مف خلاؿ اتباعيـ  عممية التعمـ يمكف تسييؿ وتيسير حدوثيا إفّ  -2

  حيحة وفعالة .معالجة المعمومات  المختمفة بصورة ص

 بعاد أسموب التعمم في نظرية روميرو وتيبير:أ

 معالجة الفرد المتعمـ لممعمومات دراؾ و طريقة اكتساب وا إفّ ( Concrete styleاالسموب الحسي ) -0
ة والتجارب المفاىيـ المراد تعمميا تكوف مبينة عمى الخبرات الحسية الممموسة ، المادية ، العينية ، الواقعيو 

شة مع براز مميزات الفرد المتعمـ في ىذا الأسموب ىو ميمو الشديد و الكبير لمتفاعؿ و المناقومف أالحسية 
وميمو لاكتشاؼ ذاتو  والعمؿ عمى  الآخريفو ذو توجو اجتماعي إيجابي نحو نّ أالزملاء في عممية التعمـ و 
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التنافس الشريؼ مع لعب الأدوار و  إلىالتقييـ و التمخيص والتركيب ويميؿ  فيباتيا ويركز تحقيقيا و أث
 اقرانو في العمؿ المدرسي.

معالجة المعمومات المراد طريقة اكتساب وادراؾ و  فّ إ( Conceptualization styleالأسموب التجريدي) -5
 أوالتصوري التخيمي -تعمميا تكوف مبنية عمى عمميات التحميؿ المنظـ لمواقؼ التعمـ و التفكير المجرد 

مـ في ىذا الأسموب ىو مميزات الفرد المتع أبرزو مف المنطقي  –والتقويـ الموضوعي  ياىيمالمف -الخيالي
اتباع  إلىالتخيؿ العقمي  المجرد وميمو و عمميات التصور  لاستعماؿوميمو  الآخريفضعؼ  توجيو نحو 

 نطؽ العقمي في عممية التعمـ الإنساني.مأساليب التحميؿ المنظـ و التصنيؼ و ال
دراؾ و معالجة المعمومات المراد طريقة اكتساب و ا إفّ  (Reflective style)التأمميلسموب ا -2

  أبرزو الملاحظة الموضوعية اليادفة في تحميؿ مواقؼ التعمـ ومف  التأمؿتعمميا تكوف مبنية عمى عمميات 
قة و المقصودة تباع أساليب الملاحظة الموضوعية الدقيالأسموب ىو ميمو لأ مميزات الفرد المتعمـ في ىذا

العزلة والانطواء الاجتماعي ويكتسب ويعالج المعمومات بطريقة تجريدية و يتعامؿ  إلىوغير المتحيزة ويميؿ 
 بطرائؽ تحميمية و تصنيفية. فكارمع الأ

طريقة اكتساب وادراؾ و معالجة المعمومات  إفّ ( Expermantial style) السموب التجريبي: -2
 الآراءو  فكارالتطبيؽ العممي للأالمراد تعمميا تكوف مبنية عمى عمميات التجريب النشط والفعاؿ و 

مميزات الفرد المتعمـ في ىذا الأسموب ىو ميمو الجاد و  أبرزي ومف اقؼ التعمـ الانسانلمطروحة في مو ا
لانبساط وميمو لاتباع الأساليب المختمفة و المتنوعة في حؿ المشكلات الكبير نحو العمؿ التطبيقي و ا

حث للاطار لممواقؼ الصعبة التي قد يتعرض ليا في حياتو الاسرية و المدرسية. وبعد استعراض البا
 -ي:يأت النظري اتضح لو ما

 اف عممة التعمـ ىي عممية متعدد الابعاد وتعتمد عمى أساليب التعمـ. -0
 .Romero and Tepperر بالعوامؿ البيئية  والعوامؿ الوراثية )الاستعداد الوراثي()أساليب التعمـ تتأث إفّ  -5

1992 : 37-39. ) 
 -دراسات سابقة: -ثانياً:

ـ( الموسومة ))أساليب التعمـ في ضوء نموذجي كولب وانتوستؿ لدى طلاب 5111،أبو ىاشـ )دراسة  -0
لدراسة التعرؼ عمى أساليب التعمـ في ضوء نموذجي كولب و الجامعة ، دراسة عاممية( ىدفت ىذه ا
)الفرقة( الثالثة بكمية التربية  ةحم( طالباً مف المر 531مف ) عيّنةال انتوستؿ لدى طلاب الجامعة و قد تكونت

أبو ىاشـ  و( وترجم0332)  kolbبجامعة الزقازيؽ و تـ تطبيؽ استبانة أساليب التعمـ مف اعداد كولب 
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( وتـ استعماؿ 0332عوض الله ) ( وترجموEntwistleواستبانة أساليب التعمـ مف اعداد انتوستؿ )
النظري الذي وصفو كولب  معاملات الارتباط و التحميؿ العممي لعمميات التعمـ الذي جاء مطابقاً لمتصور

و) بؿ المفاىيـ المجردة(سوسة في مقافي اف ىذه العمميات تتشبع عمى عامؿ واحد ثنائي القطب )الخبرة المح
وىو املًا اخر الفعاؿ( وقد اضافت نتائج ىذه الدراسة ع أوفي مقابؿ التجريب النشط  التأمميةالملاحظة 

 ( .000 – 03: 5111اؿ في مقابؿ المفاىيـ المجردة()أبو ىاشـ ،)التجريب الفع
مف طلاب كمية  عيّنة( الموسومة ))أساليب التعمـ وعلاقتيا بالحاجة لمتقويـ لدى 5111،محمد )دراسة  -5

مف  عيّنةمعرفة أساليب التعمـ وعلاقتيا بالحاجة لمتقويـ لدى  إلىالعريش(( ىدفت ىذه الدراسة بالتربية 
ـ والذي 0331( DUFF) دوؼ العريش. وتـ تطبيؽ مقايس أساليب التعمـ مف اعدادبطلاب كمية التربية 

قاـ بترجمتو وتقنينو الباحث محمد عمي مصطفى محمد واستعمؿ ايضاً مقاس الحاجة لمتقويـ مف اعداد 
ـ والذي قاـ بترجمتو وتقنينو الباحث محمد عمي مصطفى 0330 (Jafiz and bayti )جارفيز و بيتي 

 الثالثة بكمية التربية بالعريش  ة(( طالباً و طالبة بالمرحمة )الفرق020عشوائية مكونة مف ) عيّنةمحمد عمى 
دلالة إحصائية  ذوات( اتضح وجود فروؽ T.testباستعماؿ الاختبار التائي )و مصر العربية  جميوريةفي 

دلالة  ذواتفي أساليب التعمـ كما اتضح وجود فروؽ  الأدبيبيف طلاب الفرع العممي وطلاب الفرع 
فروؽ  لا توجدفي أساليب التعمـ واتضح ايضاً انو  الأدبيالفرع  بيف طالبات الفرع العممي وطالباتإحصائية 

 لا توجدفي الحاجة لمتقويـ وكذلؾ  الأدبيدلالة إحصائية بيف طلاب الفرع العممي وطلاب الفرع  ذوات
في الحاجة لتقويـ )محمد ،  الأدبيدلالة إحصائية بيف طالبات الفرع العممي وطالبات الفرع  ذواتفروؽ 
5111  :02 – 32.) 

 لأساليبجامعة المنيا -( الموسومة ))تفضيلات طلاب الدراسات العميا بكمية التربية 5110،حبشي)دراسة  -2
التعرؼ عمى تفضيلات طلاب   إلىالتعمـ في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي لكولب(( ىدؼ ىذه الدراسة 

التعمـ في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي لكولب وتـ  لأساليبالدراسات العميا بكمية التربية بجامعة المنيا 
الاستذكار مف اعداد  إلىاخؿ ( واستفتاء المدKolb( )0322تطبيؽ قائمة أساليب التعمـ مف اعداد )كولب( )

( طالباً مف طلاب الدبموـ الخاص و 555عشوائية مكونة مف ) عيّنة( عمى Jabas( )0331)جبس( )
زاف و رافات المعيارية و الأستعماؿ المتوسطات الحسابية و الانحو با ناثوالإ رالعاـ والميني مف الذكو 

تفضيؿ طلاب و طالبات الدبموـ  إلىىذه الدراسة التي اشارت  لنتائج إحصائيًاالنسبية في معالجة البيانات 
فضيؿ التعمـ التمثيمي و ت لأسموبي و تفضيؿ طلاب و طالبات الدبموـ العاـ بالتعمـ التقار  لأسموبالخاص 

( اتضح T.testطلاب و طالبات الدبموـ الميني لبعد التصور العقمي المجرد و باستعماؿ الاختبار التائي )
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     الخبرة الحسية مف ( في كؿ ناثبيف الطلاب )الذكور( و الطالبات )الإ إحصائيًاعدـ وجود فروؽ دالة 
ستعماؿ تحميؿ التبايف احادي النشط)الفعاؿ( وبأمجرد والتجريبي التصور العقمي الو  التأمميةالملاحظة و 

التعمـ بعاد بيف طلاب الدبموـ الخاص و العاـ و الميني في أ إحصائيًا الاتجاه اتضح عدـ وجود فروؽ دالة
 إحصائيًادالة كانت الفروؽ  عمى حيفقمي المجرد والتصور الع التأممية)الخبرة الحسية و الملاحظة  الآتية

  .(005 – 03:  5110لتجريب الفعاؿ و النشط( )حبشي ، مجاؿ )ا أوفي بعد 

ثلاثة التي تباينت الدراسات السابقة ال -موازنة )مقارنة الدراسات السابقة مع الدراسات الحالية:
 :الآتيةليا البحث الحالي في الجوانب و تنا

التعرؼ عمى  إلىما البحث الحالي فيدؼ أذه الدراسات الأىداؼ الخاصة بيا فكاف لكؿ مف ى -اليدف:  -0
في مركز  عداديةأساليب التعمـ المفضمة في ضوء نظرية روميرو وتيبير لدى طالبات مرحمة الدراسة الإ

 .محافظة واسط / مدينة الكوت
المنيج الارتباطي كما في دراسة  ستعمؿأتعددت المناىج المستعممة في ىذه الدراسات فبعضيا  -: المنيج -5

لمنيج الوصفي اما البحث اتبعت الدراسة حبشي ا عمى حيف( 5111،محمد )( ودراسة 5111،أبو ىاشـ )
 الارتباطي. الوصفي ستعمؿ المنيجالحالي فأ

ة ومنيا دراسة يالعينات المستعممة في ىذه الدراسات كانت مف مرحمة الدراسة الجامع معظـاف  - :عيّنةال -2
 عمى حيف فرداً (020( البالغ عددىا )5111( فرداً ودراسة محمد )531عددىا ) ( البالغ5111ىاشـ )أبو 

البحث  عيّنة( فرداً اما 555( طبقت عمى طمبة الدراسات العميا و البالغ عددىا )5110اف دراسة حبشي )
 .الأدبيبفرعييا العممي و  عدادية( طالبة مف مرحمة الدراسة الإ220الحالي فتكونت مف )

لتعمـ لكولب ا( قائمة أساليب 5110( ودراسة حبشي )5111تعممت دراسة أبو ىاشـ )اس -:الدوات -2
(Kolb( )0322 )عمى حيف ( ( مقياس أساليب التعمـ ) لدوؼ( )5111استعممت دراسة محمدDuff )

( و الذي قاـ 0335مف اعداد روميرو و تيبير )التعمـ استعمؿ مقياس أساليب ف. اما البحث الحالي  0331
 المغة العربية وتكييؼ لمبيئة العراقية. إلىعبود جواد راضي بترجمتو  الباحث

اختمفت الوسائؿ الإحصائية المستعممة في الدراسات السابقة التي استعرضيا  -: الوسائل الإحصائية -2
استعممت دراسة  عمى حيف( أسموب التحميؿ العاممي 5111دراسة أبو ىاشـ ) تاستعمم إذالباحث في بحثة 
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اما البحث الحالي فاستعمؿ الاختبار ( T)التائي ( الاختبار 5110( ودراسة حبشي )5111محمد )
 .F)و تحميؿ التبايف )القيمة الفائية  (T)التائي

اختمفت نتائج ىذه الدراسات فيما يخص أساليب التعمـ المفضمة لدى الطمبة فيما اشارت دراسة  -:النتائج -0
ي الا انو لـ يكف باف اكثر الأساليب الشائعة )المفضمة( ىي الأسموب التمثيمي و التقار  إلى( 5110حبشي )

أربعة  إلىتوصمت دراسة أبو ىاشـ  عمى حيف( 5111ىناؾ أسموب تعمـ اكثر شيوعاً في دراسة محمد )
يب النشط( اما ابعاد لأساليب التعمـ ىي )الخبرة المحسوسة والمفاىيـ المجردة و الملاحظة التأممية و التجر 

 نتائج البحث الحالي فسيتـ استعراضيا في الفصؿ الرابع مف ىذا البحث.

راسات السابقة في تتمثل جوانب الإفادة من الد -جوانب الإفادة من الدراسات السابقة :
  :تيىذا البحث بمايأ

 بمورة مشكمة البحث وتحديد ابعادىا ومجالاتيا. -0
 تحديد مجتمع البحث وعينتو. -5
 أداة البحث.اعداد  -2
 التعرؼ عمى طبيعة الإجراءات البحثية التي اتبعتيا ىذه الدراسات. -2
 اختيار الوسائؿ البحثية المناسبة لمعالجة وتحميؿ البيانات وتفسير النتائج. -2
 مقارنة نتائج الدراسات السابقة بنتائج البحث الحالي -0
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 الفصل الثالث 

 منيج البحث واجراءاتو

د مف البحوث الوصفية الارتباطية التي تعّ البحوث  أحديمثؿ ىذا البحث  -منيج البحث: -لًا:أو 
الات الظواىر الإنسانية جالذي يعد الأسموب الأمثؿ في دراسة ممنيج البحث الوصفي  إلىلذا فيو يستند 

بيعتيا ودرجة وجودىا ويتـ ذلؾ صاؼ دقيقة لمظاىرة المراد دراستيا مف حيث طأو ييتـ بتحديد  إذالمختمفة 
( ويمثؿ ىذا 552:  0330،  وآخروفكبيرة منيـ )عبيدات  عيّنة أومجتمع البحث  أفرادستجواب جميع بأ

الاجتماعية بقصد تشخيصيا  أوة النفسي أومف الظواىر التعميمية  عيّنةالبحث دراسة استقصائية لظاىرة م
تعميمات  إلىبغية التوصؿ تحميميا ومقارنتيا علاقات الارتباطية بيف عناصرىا و وكشؼ جوانبيا وتحديد ال

( وييتـ ىذا المنيج 20:  0312رفنا عف تمؾ الظواىر )الزوبعي و الغناـ ، الزيادة رصيد مع ات معزىو ذ
واضح وكبير في  أثروىذه الميزة ليا  ةدراسة العلاقات الارتباطية بيف عدد مف المتغيرات في دراسة واحدب

 (. 500:  5112بمتغير واحد فقط )العساؼ ،  لا يرتبطذي دراسة السموؾ الإنساني ال

 الأدبيبفرعييا العممي و  عدادية( طالبة في الدراسة الإ1305تكوف مف ) البحثمجتمع  -ثانياً:
( طالبة 2132( طالبة في الفرع العممي و )5012بواقع ) عداديةالإوالصفوؼ الرابعة والخامسة والسادسة 

في مدينة الكوت وضواحييا وقد حصؿ الباحث عمى  إعدادية( مدرسة 02يتوزعف عمى ) الأدبيالفرع في 
 5100 – 5102التخطيط والاحصاء التربوي لمعاـ الدراسي  بية واسط قسـىذه الإحصائية مف مديرية تر 

 ( يوضح ذلؾ.0( سنة والجدوؿ )02 – 00ىف بيف )أعمار ح أو وتتر 

 (0جدوؿ )
( والصفوؼ الأدبييوضح طبيعة مجتمع البحث موزعاً بحسب التخصص الدراسي ) الفرع العممي والفرع 

 الدراسية )الرابع ، الخامس  ، السادس( الاعدادي
 المجموع الصف السادس الصف الخامس الصف الرابع الفرع الدراسي    الصف الدراسي

 =;76 ==; =<; 7=> الفرع العممي
 9<>: 89=6 =<<6 7;<6 الدبيالفرع 

 7;<> 7:77 ;<;7 99>7 المجموع
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 الأدبيبفرعييا العممي و  عدادية( طالبة في الدراسة الإ220البالغة) عيّنةاختيرت -البحث: عيّنةثالثاً:
(طالبة في الفرع العممي و 525عشوائية بواقع) ةبطريق عداديةولمصفوؼ الرابعة والخامسة والسادسة الإ

 ( يوضح ذلؾ.5(سنة والجدوؿ )00-02ىف بيف)أعمار ح أو ويتر  الأدبي(طالبة في الفرع 233)

 (5جدوؿ)
والصفوؼ الدراسية  الأدبيالبحث بحسب الفرع العممي و  عيّنةيوضح طبيعة 

 )الرابع،الخامس،السادس(الاعدادي

الصف  الدراسي الصف /الفرع الدراسي 
 الرابع

الصف 
 الخامس

الصف 
 السادس

 إلىالبحث  عيّنةنسبة  المجموع
 مجتمع البحث

 %87 7=7 7< 7< =< الفرع العممي
 %=; <<: 2<6 762 <<6 الدبيالفرع 

 %622 6== 7=7 827 ><7 المجموع

لتحقيؽ اىداؼ البحث الحالي قاـ الباحث بترجمة مقياس روميرو و -:أدوات البحث رابعاً:
( عبارة 02( فقرة بواقع )52)مف وتكوف ىذا المقياس  المفضمةفي الكشؼ عف أساليب التعمـ (0335)تيبير

يا نظرية روميرو و تيبير وىي تتضمنالتي ( فقرات لكؿ أسموب مف الأساليب الأربعة 1مزدوجة  وبمعدؿ )
تيف متضادتيف ) و التجريبي( وتكونت كؿ فقرة مف جمم  التأمميالأسموب )الحسي  والتجريدي و 
الأسموب الحسي وتقيس الجممة  ؿأساليب التعمـ مث أحدالجممتيف  أحدىمتعاكستيف( )ثنائية القطب( تقيس 

بيف  الأخرى أسموب التعمـ المقابؿ لو عمى القطب الاخر وىو الأسموب التجريدي في الوقت ذاتو وقد وضع
( أي اف بدائؿ 0( وتنتيي بالرقـ )0ؿ الإجابة يبدا مف الرقـ )ختيار بدائكؿ زوجيف مف الجمؿ تدرجاً لأ

ستجيب ( ويطمب مف الفرد الم0،  5،  2، ،  2،  2،  0عمى التوالي وىي ) الآتيةالإجابة تحمؿ الأرقاـ 
( يمثؿ 0بديؿ الإجابة رقـ )رة( عميو في فالفق أودى انطباؽ العبارة ) الجممة وضع دائرة حوؿ الذي يمثؿ م

تماماً(  عمي لا تنطبؽ( لبديؿ الإجابة )0طباؽ خصائص الأسموب الحسي تماماً بينما يمثؿ الرقـ )مدى ان
ؿ و الأ البعد أوتماماً )القطب الاخر المعاكس لمقطب  مدى انطباؽ خصائص الأسموب التجريدي

، غالباً ،  ثيراً تمثؿ بدائؿ الاجابة تنطبؽ عمي )ك التي( 5،  2،  2 ، 2الحسي(الإجابة التي تحمؿ الأرقاـ )
عمى التوالي ليذه الأرقاـ تمثؿ درجات انطباؽ الخصائص عمى الفرد المستجيب و بدائؿ نادراً( احياناً ، 

وتقابميا  (ؿو الأ )القطب( الأسموب الحسي 02الفقرة ) إلى( 0وتمثؿ الفقرات )الجمؿ( الفردية مف الفقرة )
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القطب الاخر المعاكس لو(.وتمثؿ الفقرات الزوجية  أوفقرات )جمؿ( تمثؿ الأسموب التجريدي )القطب الثاني 
وتقابميا فقرات )جمؿ( تمثؿ  (ؿو )القطب الأ التأممي( لتقيس الأسموب 02الفقرة ) إلى( 5مف الفقرة )

( 00،  01،  0، 2)الجمؿ( )لو وكانت الفقرات  (القطب المعاكس أوالأسموب التجريبي ) القطب الثاني 
كيفية الحصوؿ عمى الدرجة الكمية  ويقصد بتصحيح المقياس معكوسة في عممية تصحيح ىذا المقياس

( فقرة 52غ عددىا )لممستجيب التي تحسب عف طريؽ جمع الدرجات عمى جميع فقرات المقياس البال
عشوائية مكونة  عيّنة طبؽ عمى اإذجراء تحميؿ عاممي لفقرات ىذا المقياس (بأروميرو وتيبير)وقاـ
أربعة أساليب لمتعمـ وىي الأسموب ) الحسي و  إلىمف الدراسة الجامعية وتوصؿ (طالباً وطالبة 312)مف

ملات اىري وصدؽ الاتساؽ الداخمي مف خلاؿ معوالتجريبي(. واستخرج لو الصدؽ الظا التأمميالتجريدي و 
)أساليب ىذا المقياس وحسب معامؿ ثباتو  لأبعادالارتباط البينية بيف درجات كؿ فقرة والدرجة الكمية الفرعية 

النصفية ) ( ومعامؿ الفاكرونباخ و التجزئة Test Re .Testمف خلاؿ استعماؿ طريقة إعادة الاختبار )
 الفقرات الفردية والزوجية(.

ع الباحث عمى نظرية روميرو و تيبير ومقياس أساليب بعد اطلا-:Validity صدق الترجمة:
)النسخة الإنكميزية( قاـ الباحث وبمساعدة مترجـ ( 0335عداده ىذيف الباحثيف في سنة )أالتعمـ الذي قاـ ب

لا تكوف الترجمة أف  ؿاو وحالمغة العربية  إلىلمقياس مف المغة الإنكميزية امتخصص بترجمة ىذه النظرية و 
مضمونيما الحقيقي وليكوف ذلؾ المضموف دقيقاً  أوه النظرية و المقياس مف محتواىا تفرغ ىذلا  حرفية كي
ومفيوماً وسيؿ التطبيؽ ولغرض التحقؽ مف إجراءات صدؽ الترجمة عرض الباحث ىذه  سميماً وواضحاً و 

بالمغة الإنكميزية  المغة العربية مع النص الكامؿ ليا إلىالنظرية و المقياس المترجمة مف المغة الإنكميزية 
عمى ثلاث مف الخبراء المتخصصيف ممف يجيدوف المغتيف العربية والإنكميزية معاً لمتأكد مف صلاحية 

المقترحة مف ىؤلاء الخبراء الثلاثة تـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات )الجمؿ (  الآراءترجمتيا. وبعد الاخذ ب
المغة العربية والمعدلة  إلىترجمة مف المغة الإنكميزية المترجمة وبعدىا قاـ الباحث ايضاً يعرض النسخة الم

عمى يد خبير لغوي اخر متخصص بالمغة الإنكميزية ممف لـ يسبؽ لو الاطلاع عمى النص الأصمي ليذه 
مف مدى تطابؽ النصيف  والتأكدالإنكميزية لزيادة التحقؽ  المغة إلىعادة ترجمتيا و المقياس لأالنظرية 

بيذه و مف حيث المضموف والمحتوى النفسي  (المغة العربية إلىنكميزية والمترجـ )الأصمي بالمغة الإ
الإجراءات تـ التحقؽ مف صدؽ الترجمة وصحتيا وسلامتيا وىذا ما توكد عميو في ادبيات القياس و التقويـ 

حددة معايير واضحة ومنظرية يجب اف يعتمد عمى  أواختبار  أولاف المنطمؽ لصدؽ الترجمة لاي مقياس 
( وبيذا تبنى الباحث مقياس روميرو و تيبير Berk.2011 :72في عممية التحقؽ مف صدؽ الترجمة ) 
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ية لأساليب التعمـ التي تـ تعريبو و تكييفو لمبيئة العراقية تمييداً لإيجاد الخصائص السايكومتر  0335
لإيجاد صدؽ فقرات المقياس استعمؿ الباحث  -: Validityالصدق :لاتي )الصدؽ والثبات( لفقراتو وكا

 مف الصدؽ : الآتيةالأنواع 
تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ عرض فقرات المقياس  (Face Validityالصدق الظاىري)  - أ

عمى مجموعة مف الخبراء المختصيف بالعموـ التربوية والنفسية الذيف طمب منيـ بياف راييـ في مدى 
ا إذمحتوى ىذه النظرية وسلامتيا مف الناحية المغوية والعممية ئمتيا و شموليتيا ليتيا و مدى ملاصلاح

( خبيراً وفي ضوء ملاحظتيـ تـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات و لـ يتـ 00مكونة مف ) عيّنةعرض عمى 
ث تعميمات الإجابة عنو دقيقة وواضحة ومفيومة برأي ىؤلاء الخبراء واعتماد الباحت أي فقرة وكان حذؼ

ف لصلاحية ىذه الفقرات وتعميمات الإجابة عنيا وىـ الذيف يشكمو ( خبيراً واكثر معياراً 05عمى نسبة موافقة )
ف الفرؽ بيف ىذا العدد مف الموافقيف وبيف عدد غير الموافقيف %(مف مجموع الخبراء لأ 12نسبة )
تكوف قيمة  إذ( q2) (5كاي)كا(باستعماؿ اختبار مربع 1.12(خبراء بدلالة إحصائية عند مستوى)2وىـ)

( بدرجة 2و220)ي أو التي تس (اكبر مف قيمة مربع كاي الجدولية )النظرية(20111مربع كاي المحسوبة)
لمتعمـ ساليب أربعة افقرة تقيس ( 52ت ىذا المقياس بصيغتو النيائية )ا(وبذلؾ اصبح عدد فقر 0حرية)

مف خلاليا يتـ الكشؼ  التيىذه الأساليب الأربعة  ( فقرات لكؿ أسموب مف1تضمنيا ىذه النظرية وبواقع )
عف ىذه الأساليب و التزـ بيا الباحث فعلًا في إجراءات ترجمة )تعريب( ىذا المقياس وتكييفو لمببيئة 
العراقية و اف ىذه الفقرات تمثؿ نطاؽ السموؾ المراد قياسو في ىذا البحث وبيذا الاجراء تـ التحقؽ مف 

 الصدؽ الظاىري. 
 Construct Validity   البناء )التركيب( صدق - ب

:  0332،  وآخروفمفيوماً نفسياً محدداً )البيمي  أوة محددة ويعني قدرة المقياس عمى قياس سم
يز ي( واف ىذا النوع مف الصدؽ يتحقؽ مف خلاؿ الاتساؽ الداخمي لمفقرات وقدرتيا عمى التم512
اؼ في الصفة المراد الذيف لايمتمكوف الصفة )الضعوبيف الذيف يمتمكوف الصفة بدرجة ممتازة  بيف

العلاقة بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة الكمية لو )الكبيسي ،  واستخراج (قياسيا
عمميات التحميؿ الاحصائي  بأجراءمتحقؽ مف صدؽ البناء قاـ الباحث ل( . و 21:  5101

   ( لفقرات المقياس وذلؾ عف طريؽspss)الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية  باستعماؿ
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 عيّنةيزية لفقرات الاختبار الذي تـ تطبيقو عمى يمف خلاؿ معامؿ القوة التم صدق الاتساق الداخمي-0
و ( طالبة مف الفرع العممي 521( طالبة بواقع )221بمغ عددىا ) التياستطلاعية اختيرت بصورة عشوائية 

 ( يوضح ذلؾ.2)دوؿ جوال الأدبي( مف الفرع 521)

 (2جدوؿ )

 يزية لفقرات مقياس أساليب التعمـ.يالتحميؿ الاحصائي لاستخراج القوة التم عيّنةيوضح توزيع 
 المجموع الصف السادس الصف الخامس الصف الرابع الصف الدراسي  /الفرع الدراسي  

 792 2= 2= 2= الفرع العممي
 792 2= 2= 2= الدبيالفرع 

 2=9 2;6 2;6 2;6 المجموع

المناسب في عممية التحميؿ الاحصائي  عيّنةاف حجـ ال إلىا اشارت اغمب ادبيات القياس النفسي إذ
( واستعمؿ الباحث أسموب Nunnly.1978 : 202( فرد )211لمفقرات يجب اف لا تقؿ مف )

 51) %( لممجموعة العميا و 51نسبة )بو  )المتضادتيف( يتيفتحميؿ الفقرات في المجموعتيف الطرف
 . Chisetal%( لممجموعة الدنيا وىذا يحقؽ حجماً . مناسباً في كؿ مجموعة وتبايناً جيداً بينيما )

 إلىالدرجات الكمية تنازلياً مف اعمى درجة (. وبعد الانتياء مف ىذا التطبيؽ وترتيب 434 : 1981
 51ت الدنيا وبنسبة )درجة وتـ تحديد المجموعة ذات الدرجات العميا و المجموعة ذات الدرجا ادنى

عمى و  ( طالبة021المجموعة العميا ىو ) أفراد%( لممجموعتيف العميا والدنيا وبذلؾ اصبح عدد 
باتيف ( طالبة اخضعت اجأ501كمي مقداره )و بمجموع  ( طالبة021) المجموعة الدنياضمت  حيف

مستقمتيف )منفصمتيف( ومف ( لعينتيف T.test)لمتحميؿ الاحصائي و باستعماؿ الاختبار التائي 
( الجدولية T( بالقيمة التائية )2المحسوبة والمذكورة في الجدوؿ )( Tخلاؿ مقارنة القيـ التائية )

ـ التائية المحسوبة كانت اكبر مف ( اتضح اف القي522( وبدرجة حرية )00301)النظرية( البالغة )
قوؿ باف جميع فقرات ىذا المقياس البالغ القيـ التائية الجدولية و دالة إحصائية و بيذا يمكف ال

                 ( يوضح ذلؾ.2(فقرة كانت مميزة و الجدوؿ )52عددىا )
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 (2جدوؿ )

 يوضح القوة التمييزية لفقرات مقياس أساليب التعمـ 

 ت

( 682المجموعة العميا = )
 طالبة

( 682)=الدنيا المجموعة 
 طالبة

القيمة  (Tالقيمة )
(T) 

 الدلالة مستوى درجة 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 (:202الإحصائية) الحــــرية الجدولية المحسوبة

 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 :097< 6>=20 86>70 97;20 68>80 6
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 0276< 60296 ;;;70 20:92 :=;80 7
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 7:<0: 9>=20 809:8 20766 8:<80 8
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 0977> 60292 <:>70 :8;20 <7;80 9
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 ::>0: 60287 6=<70 ;::20 <9;80 :
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 86>80 606:9 70666 :6076 68>70 ;
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 =<06; <6068 7><70 26;20 92>80 >
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 7;=0> <=<20 ;8029 ::209 2>=80 =
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 <9<0< 6>602 =70:7 22;20 28>80 <
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 >9092 60627 70888 >6027 7><70 62
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 :028< 2><20 8:<70 20967 2>=80 66
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 >0:6: =6067 97=70 >7>20 ;::80 67
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 :7;0= 82<20 70777 96;20 28>80 68
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 6=>0; ;><20 80768 =2092 =<=80 69
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 6=07: ><606 72;70 9<=20 <>808 :6
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 :;906 =6022 9<;70 ;9=20 80777 ;6
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 =;709 ;6066 72;70 60287 6=<70 >6
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 <7;90 7>606 88=70 <7;20 :8097 =6
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 2<902 6;606 :=806 2>;20 68>80 <6
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 6>:0> 60689 77>70 =>;20 :=;80 72
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 =8;0: 60676 =9;70 =2=20 6=<80 76
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 =8066 ;6026 :=806 9=:20 28>80 77
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 =7088 9<606 >>>70 6>602 =8068 78
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 2<09; >>602 69=70 6=;20 66;80 79
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 =8=90 77<20 2<809 >2079 :8<80 :7
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 0:82> >6069 =8;70 <6>20 72;80 ;7
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 :<09; =;602 >7092 6;<20 :8082 >7
 إحصائيًادالة  =:7 2;<60 6>:0> 60698 77>70 =><20 :=;80 =7
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روميرو و )مقياس  لأساليبالفرعية  الكميةملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة امع-5
نفسي مقياس جوانب أي  أو لأبعادارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية الفرعية  إذ إفّ التعمـ  لأساليب (تيبير

د ( وىذا يعLindguist . 1951 : 286فسو الذي تقيسو الدرجة الكمية )الفقرة تقيس المفيوـ ن يعني أف
( Pearsonمعادلة بيرسوف ) باستعماؿحسبت معاملات الارتباط البينية  إذاء صدؽ البن مؤشرات أحدى

) البعد( واتضح اف جميع فقرات المقياس البالغ  لأسموبابيف درجة الطالبات عمى كؿ فقرة والدرجة الكمية 
جدوؿ  إلىفعند الرجوع ( وبعلاقة موجبة 1010عند مستوى ) إحصائيًا( فقرة كانت دالة 52عددىا )
( يتضح اف جميع 200 – 202:  5112( ولمعرفة دلالة معاملات الارتباط )خيري ، Garrett( ))جاريت

( 522( وبدرجة حرية )10025)معاملات الارتباط المحسوبة كانت اكبر مف قيمة الارتباط الجدولية البالغة 
المفردات في القياس النفسي تقيس  أو( اف صدؽ البناء يعني اف جميع الفقرات Berk()2011يرؾ)ويذكرب

( Berk . 2011 : 92دي الغرض الذي وضع مف اجمو )نفسي المراد قياسو واف المقياس يؤ وف الكفعلًا الم
 ( يوضح ذلؾ .2دوؿ )جوال

 (2جدوؿ )

والدرجة الكمية الفرعية لأبعاد مقياس روميرو وتيبير لأساليب  معاملات الارتباط بيف درجة الفقرة يوضح 
 التعمـ

ارقام 
 الفقرات

السموب 
قيمة الحسي 

 معمل الارتباط

ارقام 
 الفقرات

السموب 
قيمة  التجريدي

 معامل الارتباط

ارقام 
 الفقرات

 السموب
قيم  التأممي

معامل 
 الارتباط

ارقام 
 الفقرات

السموب 
التجريبي قيمة 

 الارتباطمعمل 

0 10025 2 10220 5 10055 2 10231 
2 10000 1 10120 0 10225 2 10120 
3 10221 00 10220 01 10232 05 10221 
02 10250 02 10225 02 10225 00 10112 
01 10201 03 10200 02 10022 51 10023 
50 10102 52 10205 55 10215 52 10221 
52 10202 51 10222 50 10220 52 10055 



 
 
 
 

 
 
 

 والعشرونالرابع العـــــــــــــــدد  مجمــــــــة كميــــــــة التربيــــــة 

383 

لمقياس تـ التحقؽ مف صدؽ مقياس أساليب التعمـ بإيجاد ا ةيمصفوفة معاملات الارتباط البين-2
والمحددة في مقياس روميرو وتيبير  التعمـ الأربعة الموجود ()أساليب لأبعادة يالارتباط البين معاملات

 ( يوضح ذلؾ .0( الجدوؿ )1010عند مستوى ) إحصائيًادالة  اف كؿ معاملات الارتباط كانتاتضح و 

 (0جدوؿ )

 يوضح مصفوفة معاملات الارتباط البينة لمقياس أساليب التعمـ
 التجريبي التأممي التجريدي الحسي أسموب التعمـ

 10220 10022 10205 ػػػػػػػ الحسي
 10251 10025 ػػػػػػػ ػػػػػػػ التجريدي
 10205 ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ التأممي
 ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ التجريبي

مقياس فالمقياس الثابت ىو  أويعد الثبات مف الخصائص الميمة لاي اختبار  Reliability -الثبات :
ؿ الثبات ليذا المقياس عف تـ استخراج معام إذ( Berk . 2011 : 76مقياس موثوؽ و بعتمد عميو )

 تي:طريؽ مايأ

عشوائية مكونة مف  عيّنةطبؽ المقياس عمى  إذ( Test. Re .Test) إعادة الاختبار -طريقة الاختبار - أ
( يوضح 1)( والجدوؿالأدبي( طالبة مف الفرع 31( طالبة مف الفرع العممي  و )31( طالبة بواقع )021)

 ذلؾ.
 (1جدوؿ )

 الثبات تبعاً لمفرع الدراسي و الصفوؼ الدراسية عيّنةيوضح طبيعة توزيع 
الدراسي/ الصف الفرع  ت

 الدراسي
 المجموع الصف السادس الصف الخامس الصف الرابع

 31 21 21 21 الفرع العممي 0
 31 21 21 21 الأدبيالفرع  5

 021 01 01 01 المجموع
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تعد ىذه المدة مناسبة لمثؿ ىذه  إذ))ذاتيا  عيّنةوبعد مرور أسبوعيف اعيد تطبيؽ المقياس عمى ال
( وبعد الانتيا مف التطبيؽ تـ حساب ثبات المقياس و ذلؾ عف Nunnully . 1978 : 208)((المقاييس

نفسيا في التطبيؽ الثاني و  عيّنةؿ و حساب درجات الو مف التطبيؽ الأ عيّنةطريؽ حساب درجات ىذه ال
ؿ و الثاني لمتحميؿ الاحصائي وتـ حساب معامؿ الارتباط )بيرسوف( بيف درجة و خضعت نتائج التطبيقيف الأ

اف المقياس لو  إلى( وىو معامؿ ارتباط جيد ومقبوؿ مما يشير 10222ىذيف التطبيقيف فبمغ معامؿ الثبات )
 استقرار ثابت عبر الزمف الذي يمكف  الاعتماد عميو في ثبات المقياس.

 ( 10255بمغ معامؿ ثبات المقياس ) إذ( Cronbach's Alpha) معامل الفاكرونباخ - ب

اف يجاد معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية يتطمب  Split half methodة طريقة التجزئة النصفي -ج
ؿ عمى الفقرات الفردية و قسميف بحيث يشمؿ القسـ الأ إلىتقسيـ المقياس بعد إجابة المفحوصيف عف فقراتو 

 أوف يشمؿ القسـ الثاني عمى الفقرات الزوجية وبعد ذلؾ يتـ حساب معامؿ الثبات بيف ىذيف القسميبينما 
( Spearma – Brown Formulaف )أو بر  –بمغ معامؿ الثبات باستعماؿ معادلة سيبرماف  إذالجزئييف. 

 ( يوضح ذلؾ.2( . والجدوؿ )Guttman Formula( )10222( وباستعماؿ معادلة جتماف )10222)

 (2جدوؿ )

طريقة إعادة الاختبار و يوضح قيـ معاملات الثبات لمقياس روميرو و تيبير لأساليب التعمـ باستعماؿ 
 معادلة الفاكرونباخ وطريقة التجزئة النصفية

 معامؿ الفاكرونباخ إعادة الاختبار أسموب التعمـ ت
 طريقة التجزئة النصفية

 جتماف فأو بر  –سبيرماف 
 10252 10225 10220 10202 الحسي 0
 10202 10200 10250 10202 التجريدي 5
 10255 10205 10205 10255 التأممي 2
 10255 10215 10202 10215 التجريبي 2

معامؿ الثبات لممقياس 
 ككؿ

10222 10255 10222 10222 
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مترية كالصدؽ و الثبات ليذا المقياس الذي اصبح بصيغتو النيائية وبعد التحقؽ مف الخصائص السايكو  
و  التأممي( فقرة تقيس أربعة أساليب )ابعاد( لمتعمـ وىي الأسموب ) الحسي و التجريدي و 52مكوناً مف )

مجاؿ ووضعت اماـ كؿ فقرة ستة بدائؿ  أوأسموب  أو( فقرات )عبارات( لكؿ بعد  1 التجريبي( . وبواقع )
عمي تماماً ( واعطيت ىذه  لا تنطبؽتماماً ، كثيراً ، غالباً ، أحياناً ، نادراً ،  بة وىي ) تنطبؽ عميللإجا

( بالنسبة لمفقرات الموجبة و العكس صحيح 0،  5،  2،  2،  2،  0عمى التولي )  الآتيةالبدائؿ الدرجات 
 ( يوضح ذلؾ. 3لمفقرات السالبة و الجدوؿ )

 (3جدوؿ )

 ـالتعؿ لأساليبزاف عمى بدائؿ الإجابة لمقياس روميرو و تيبير و يوضح توزيع الأ
 تماماً  لا تنطبؽ عمي نادراً  احياناً  غالباً  كثيراً  تنطبؽ عمي تماماً  الفقرات
 0 5 2 2 2 0 الإيجابية
 0 2 2 2 5 0 السمبية

( واف 52السالبة في عممية تصحيح فقراتو ىي ) أوواف ادنى درجة في ىذا المقياس سواء لمفقرات الموجبة 
مجموع بدائؿ  إذ إفّ ( 32ي )أو ط الفرضي ) النظري( تس( وبذلؾ تكوف قيمة الوس002و ىي )اعمى درجة في

( مضروباً في عدد 0( مقسوماً عمى عدد بدائؿ الإجابة وىي )50ي )أو ( يس0+2+2+2+5+0الإجابة )
( يوضح توزيع فقرات المقياس بصيغتيا النيائية تبعاً 01جدوؿ )( فقرة وال52فقرات المقياس البالغة )

 المقياس. لاساليب التعمـ الأربعة التي تضمنتيا ىذا

 (01جدوؿ )

 توزيع فقرات مقياس روميرو و تيبير لأساليب التعمـ بصيغتيا النيائيةيوضح 

الفقرات  ارقام ارقام الفقرات الموجبة تسمسؿ بعد التعميـ و اتجاىو أسموب التعمـ ت
 المجموع السالبة

 ؿو البعد الأ-القطب الحسي 0
6  ،>  ،68  ،6<  ،

7: :  ،76 1 

 التجريدي 5
 البعد الثاني-القطب

 ؿو المعاكس المضاد لمبعد الأ
8  ،66  ،6:  ،7>  ،

7< 
<  ،78 1 
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 البعد الثالث-القطب  التاممي 2
7  ،;  ،69  ،77  ،

7; 62  ،6= 1 

 التجريبي  2
 البعد الرابع-القطب 

المعاكس لمبعد -المضاد
 الثالث

9  ،=  ،6;  ،79  ،
7= 67  ،72 1 

 52 = 72 المجموع الكمي لفقرات المقياس بصيغتو النيائية

سيما بخصوص عدد صفحات البحث ومراعا لشروط النشر في المجلات العممية التخصصية المحكمة و لا
 ذر الباحث لمسادة الخبراء المقوميفتعاستغلاؿ المقياس ي أوعدـ سرقتيا عمى حقوؽ الباحث و  اً وحفاظ

و في ملاحؽ ىذا البحث و يمكف الحصوؿ عميو مف خلاؿ الاتصاؿ المحترميف والقراء الأعزاء عف وضع
 عنوانو الوظيفي المذكور في ىذه المجمة. ىمراسمتو عم أوالمباشر بالباحث 

( في spssالإحصائية لمعموـ الاجتماعية ) لحقيبةااستعمؿ الباحث  -:الوسائل الإحصائية -خامساً :
 ىذه الوسائؿ ىي ما أبرزبحث ومف ىذا ال نتائجناقشة البحث وفي عرض ومالتحقؽ مف صدؽ وثبات أداة 

 -تي:يأ
 الصدؽ الظاىري )صدؽ الخبراء( ليذا المقياس. لإيجادي اكمعادلة مربع  -0
 Test. Re)صدؽ المقياس و معامؿ ثباتو بطريقة إعادة الاختبار  لإيجادرسوف معامؿ الارتباط بي -5

.Test.) 
معامؿ ثبات ىذا  ف و معادلة جتماف( لايجادأو بر  –نباخ و التجزئة النصفية )معادلة سبيرماف و معادلة الفاكر  -2

 المقياس
 واحدة ولعينتيف مستقمتيف )منفصمتيف( في عرض النتائج و مناقشتيا. عيّنة( لT.testالاختبار التائي ) -2
 ية.( لاختبار صحة الفرضية الثانFتحميؿ التبايف الأحادي )القيمة الفائية  -:
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتيا

" التعرؼ عمى  يأتي ؿ الذي ينص عمى ماو لتحقيؽ اليدؼ الأ-:عرض النتائج ومناقشتيا -لًا :أو 
في مركز  عداديةروميرو و تيبير لدى طالبات مرحمة الدراسة الإ نظرية أساليب التعمـ المفضمة في ضوء

" لا توجد فروؽ ذو دلالة  الآتيةمحافظة واسط / مدينة الكوت" والتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية 
ميف يالبحث( في قوة تفض عيّنة) عداديةحمة الدراسة الإر ( بيف طالبات م1،12) ائية عند مستوى دلالة إحص

ستعماؿ الاختبار ( بأTلأساليب التعمـ في ضوء نظرية روميرو وتيبير" قاـ الباحث بإيجاد القيمة التائية )
واحدة واظيرت النتائج اف متوسط درجات الطالبات في مقياس أساليب التعمـ بمغة )  عيّنة( لT.testالتائي )

( 32( وىو اكبر مف قيمة الوسط الفرضي )النظري( البالغة )20121ري مقداره )( و بانحراؼ معيا0150251
( Tكانت القيمة التائية) إذدة. واح عيّنة( لT.testواختبر بيف ىذيف المتوسطيف باستعماؿ الاختبار التائي )

( عند 00301( الجدولية )النظرية( البالغة )Tمف القيمة التائية ) أكبر ( وىي50021ي )أو المحسوبة تس
 ( يوضح ذلؾ.00( و الجدوؿ )221( و بدرجة حرية )1012دلالة إحصائية )مستوى 

 (00جدوؿ )
 ؿ في ىذا البحثو واحدة لتحقيؽ اليدؼ الأ عيّنة( لT)يوضح نتائج الاختبار التائي 

حجم 
 عيّنةال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

مستوى الدلاية  (Tالقيمة التائية )
الإحصائية ) 

202:) 
 الجدولية المحسوبة

==6 6270=72 =0<=2 >= ==2 70;92 60>;2 
 إحصائيًادالة 
ق لصالح يوجد فر
 البحث عيّنة

 عداديةدلالة إحصائية في أساليب التعمـ بيف طالبات مرحمة الدراسة الإ اتوىذا يدؿ عمى وجود فروؽ ذو 
أساليب التعمـ المفضمة في ضوء نظرية روميرو و  إلى النتائجالبحث )الطالبات( وتشير ىذه  عيّنةولصالح 

في مركز محافظة واسط / مدينة الكوت وىنا ترفض الفرضية  عداديةتيبير لدى طالبات مرحمة الدراسة الإ
( بيف طالبات 1012فروؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) لا توجدالصفرية التي تنص عمى ماياتي ))

      التعمـ في ضوء نظرية روميرو  لأساليبالبحث( في فقرات تفضيميف  عيّنة) عداديةمرحمة الدراسة الإ
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دلالة إحصائية عند مستوى  اتتيبير(( وتقبؿ الفرضية البديمة التي تنص عمى ماياتي )) توجد فروؽ ذو و 
التعمـ في ضوء  لأساليبفي قوة تفضيميف  (البحث عيّنة) عداديةت مرحمة الدراسة الإ( بيف طالبا1012)

ة فقد مالتعمـ المفض لأساليبىذا مف خلاؿ اختلاؼ المتوسطات الحسابية  ويتضحنظرية روميرو و تيبير(( 
الأسموب ( ويميو 220215)الحسابي  ومتوسط بمغ  إذ الحسيكاف اكثر أساليب التعمـ شيوعاً ىو الأسموب 

( ويتضح اف الفرؽ كبير بيف ىذيف الاسموبيف وجاء الأسموب 520011ي مقداره )متوسط حسابب التأممي
جاء الأسموب  عمى حيف( 520005حصؿ عمى متوسط حسابي مقداره ) إذالتجريدي بالمرتبة الثالثة 

( يوضح 05( والجدوؿ )020210حصؿ عمى متوسط حسابي مقداره ) إذالتجريبي بالمرتبة الرابعة )الأخيرة( 
 ذلؾ.

 (05جدوؿ )
 يوضح قيـ المتوسطات الحسابية لاساليب التعمـ

 المرتبة قيـ الانحراؼ المعياري قيـ التبايف قيـ المتوسطات الحسابية أساليب التعمـ ت
 لىو الأ 20505 010021 220215 الحسي 0
 الثانية 50202 20222 520005 التجريدي 5
 الثالثة 50052 20200 520011 التاممي 2
 الرابعة 00015 00502 020210 التجريدي 2

 المجموع
6270=72  

المتوسط الحسابي 
 لممقياس ككل

760<6> =.<=2 / 

ادنى قيمة متوسط حسابي  إلىي سابتائج مرتبة بصورة تنازلية مف اعمى قيمة متوسط حاف ىذه النو      
 عيّنة) عداديةير بيف طالبات مرحمة الدراسة الإالأساليب واف ىذه النتيجة تدؿ عمى وجود اختلاؼ كب هليذ

طبيعة  إلىالتعمـ في ضوء نظرية روميرو و تيبير وقد يعزى سبب ذلؾ  لأساليبالبحث( في قوة تفضيميف 
تشير نتائج دراسة  ذإ( الدراسي عواختلاؼ الصؼ الدراسي و التخصص )الفر  عداديةمرحمة الدراسة الإ

(2013 , Koyes )بالمرحمة الدراسية والصؼ الدراسي والتخصص الدراسي  تتأثراف أساليب التعمـ قد  إلى
(Koyes , 2013 : 89 ًوقد يعزو الباحث ىذه النتيجة ايضا . )وجود فروؽ وتباينات كبيرة في بعد  إلى

للاتي يركزف عمى ا( عداديةالبات مرحمة الدراسة الإىذا البحث )ط عيّنةالتعمـ لدى  لأساليبالخبرات الحسية 
و لاسيما  مميأويمو الأسموب الت الأدبيلى و لاسيما طالبات الفرع و الأسموب الحسي في التعمـ بالدرجة الأ
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اتباع أسموب  إلىعتقادىف بتحقيؽ افضؿ النتائج في عممية التعمـ و التعميـ ويميمف طالبات الفرع العممي لأ
ي( دوف تحقيؽ ميارات الفيـ و التطبيؽ و التحميؿ و التركيب و التقويـ ر الالالمعرفة )الحفظ و الاستظيا

التعمـ الفعاؿ و التعمـ المتقف و التمكف في الأداء  إلىالأسموب لا يؤدي لما يتـ تعممو ولكف في الحقيقة ىذا 
الطالبات لممعمومات و الخبرات و المفاىيـ المراد تعمميا  تمؾالاكاديمي )التحصيمي( . واف طريقة ادراؾ 

أساليب التعمـ قد تتأثر بعوامؿ  إذ إفّ تكوف مبنية عمى الخبرة الحسية و الملاحظة التأممية و التجريبية . 
و مستوى أساليب عميقة في  لاتي يتبعف استراتيجيات اكثر مرونةلالعمر الزمني و العمر العقمي لمطالبات ا

( اف ىذه Koyes , 2013 : 90سة و التحضير اليومي و الاستذكار و المطالعة لممواد الدراسية )الدرا
 النتيجة اتفقت مع نتائج الدراسات السابقة التي ذكرىا الباحث في الفصؿ الثاني مف ىذا البحث وىي دراسة 

الثاني الذي  ( . ولتحقيؽ اليدؼ5110،حبشي )( ودراسة 5111،محمد )( ودراسة 5111،ـ ىاشأبو )
ضوء نظرية  تي ))التعرؼ عمى دلالة الفروؽ الإحصائية في أساليب التعمـ المفضمة فيأي ينص عمى ما

 -: الآتيةتبعاً لممتغيرات  عداديةروميرو و تيبير لدى طالبات مرحمة الدراسة الإ
رضية الصفرية (ولمتحقؽ مف صحة الفالأدبي)الفرع( الدراسي ) الفرع العممي ، الفرع  متغير التخصص - أ

( بيف طالبات مرحمة الدراسة 1012دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) اتذو فروؽ  وجدلا ت)) الآتية
البحث( في أساليب التعمـ في ضوء نظرية روميرو و تيبير تبعاً لمتغير التخصص )الفرع (  عيّنة) عداديةالإ

( لعينتيف مستقمتيف T.test( قاـ الباحث باستعماؿ الاختبار التائي )الأدبيالدراسي ) الفرع العممي ، الفرع 
 الأدبي( المحسوبة للأسموب الحسي و التجريدي لدى طالبات الفرع Tاتضح اف القيـ التائية) إذ)منفصمتيف( 

( الجدولية Tو للأسموب التأممي و التجريبي لدى طالبات الفرع العممي كانت اكبر مف القيمة التائية )
 ( يوضح ذلؾ.02( و الجدوؿ )213( وبدرجة حرية )1012( وبمستوى دلالة )00301النظرية( البالغة ))
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 (02جدوؿ )

 لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية في أساليب التعمـ تبعاً  (T)يوضح نتائج الاختبار التائي

 
 ي مف ىذا البحثؼ الثانلمتغير التخصص )الفرع( الدراسي وتحقيقاً لميد

دلالة إحصائية بيف طالبات الفرع العممي و طالبات الفرع  ذواتوجود فروؽ  إلىوتشير نتائج ىذا الجدوؿ 
والتجريبي  التأمميوالأسموب  الأدبيفي أساليب التعمـ وىي أسموب الحسي والتجريدي لصالح الفرع  الأدبي

لصالح الفرع العممي. وىنا يمكف رفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى ماياتي ))لا توجد فروؽ ذو دلالة 
البحث( في أساليب التعمـ  عيّنة) عدادية( بيف طالبات مرحمة الدراسة الإ1012إحصائية عند مستوى دلالة )

( الأدبيفي ضوء نظرية روميرو و تيبير تبعاً لمتغير التخصص )الفرع( الدراسي )الفرع العممي ، الفرع 
دلالة عند مستوى دلالة  اتتي )) توجد فروؽ إحصائية ذو االفرضية البديمة التي تنص عمى ماي ؿوتقب
البحث( في أساليب التعمـ في ضوء نظرية روميرو  ةعيّن) عدادية( بيف طالبات مرحمة الدراسة الإ1012)

 ت
أساليب 
 التعمم

 <<:=الدبيالفرع  7=7الفرع العممي =

درجة 
 الحرية

مستوى  (Tالقيمة التائية)
الدلالة 

(202:  )
لمعرفة اتجاه 

 الفروق

الانحراف  المتوسط الحسابي
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

 2;<60 :>706 <>= :>=70 0772<7 72;80 7:0677 الحسي 6

دالة إحصائية 
توجد فروق 
لصالح الفرع 

 الدبي

 2;<60 :7;70 <>= 60726 2=06=7 :;709 ;7:066 التجريدي 7

دالة إحصائية 
توجد فروق 
لصالح الفرع 

 الدبي

 2;<60 62<70 <>= 60662 :>07>6 =;608 7607:8 التأممي 8

دالة إحصائية 
توجد فروق 
لصالح الفرع 

 العممي

 2;<60 ;<:70 <>= 60228 ;;6708 60627 0872>6 التجريبي 9

دالة إحصائية 
توجد فروق 
لصالح الفرع 

 العممي
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الباحث ىذه النتيجة  وويعز ( الأدبيوتيبير تبعاً لمتغير التخصص )الفرع( الدراسي )الفرع العممي ، الفرع 
وقد يعزى  الأدبيوجود اختلافات كثيرة وكبيرة في طبيعة المناىج الدراسية بيف الفرع العممي والفرع  إلى

( عمى اف نوع 5101طبيعة المعرفة السابقة و البناء المعرفي لممتعمميف ويؤكد )عمار،  إلىسبب ذلؾ ايضاً 
( واف 500:  5101رد )عمار ، التعميـ وتخصصو قد يمعب دوراً اساسياً في توجيو أسموب تعمـ الف

المفضمة  أساليب التعمـتنمية بعض و في تشكيؿ وصياغة  فعالًا و  اواضحً  امتخصص الدراسي الاكاديمي دورً ل
( . واف أساليب التعمـ قد تتغير في مرحمة الرشد ولاسيما لدى طمبة مرحمة الدراسة 32:  5105)بدر ، 

( 5111( . اف ىذه النتيجة اتفقت مع نتيجة دراسة محمد )12:  5102وطمبة الجامعة )سعد ،  عداديةالإ
 (.5110واختمفت مع نتائج دراسة حبشي)

رابع ، الصؼ الخامس ، الصؼ السادس( الاعدادي ولمتحقؽ مف )الصؼ ال متغير الصف الدراسي - ب
( بيف 1012دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ات)) لا توجد فروؽ ذو  الآتيةصحة الفرضية الصفرية 
في أساليب التعمـ في ضوء نظرية روميرو وتيبير تبعا  (البحث عيّنة) عداديةطالبات مرحمة الدراسة الإ

لمتغير الصؼ الدراسي )الصؼ الرابع ، الصؼ الخامس ، الصؼ السادس( الاعدادي (( استعمؿ الباحث 
في  رة( الحسوبة المذكو Fاتضح اف القيـ الفائية ) إذ( Fأسموب تحميؿ التبايف الأحادي ) القيمة الفائية 

( وىذا يدؿ 21205(وبدرجة حرية )503321( الجدولية البالغة )Fالقيمة الفائية ) ( ىي اقؿ مف02الجدوؿ )
دلالة إحصائية في أساليب التعمـ المفضمة في ضوء نظرية روميرو وتيبير بيف  ذواتوجود فروؽ  عدـ عمى

بحسب متغير الصؼ الدراسي )الصؼ الرابع ، الصؼ الخامس ، الصؼ  عداديةطالبات مرحمة الدراسة الإ
 ( يوضح ذلؾ.02السادس( الاعدادي والجدوؿ )
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 (02جدوؿ)
تبعاً لمتغير ( لمعرفة دلالة الفرروؽ الإحصائية في أساليب التعمـ F.testيوضح نتائج الاختبار الفائي )

 ع ، الخامس ، السادس( الاعداديالصؼ الدراسي ) الراب

 ت

أسموب 
 التعمم

مصدر 
 التباين

مجموع 
جة  متوسط المربعات المربعات

در
   

رية
الح

 

مستوى الدلالة  (Fالقيمة الفائية )
الإحصائية  ) 

( لمعرفة اتجاه :2،2
 الفروق الإحصائية

 الجدولية المحسوبة

 الحسي 0

بين 
 7 6602:7 ;677069 المجموعات

لا  إحصائيًاغير دالة  >9<<70 2=607
داخل  توجد فروؽ

 =>= ;=>0=9 8>202=78 المجموعات

 2== =8=0<: <7:27076 المجموع

 التجريدي 5

بين 
 7 66،298 >9<6760 المجموعات

لا  إحصائيًاغير دالة  >:<<70 87=60
 توجد فروؽ

داخل 
 =>= >8=0>9 =>08==77 المجموعات

 2== 2==0=: :7962087 المجموع

 التاممي 2

بين 
 المجموعات

6770=:: 6602=9 7 

لا  إحصائيًاغير دالة  >:<<70 60922
داخل  توجد فروؽ

 المجموعات
78;702:< 9=0;26 =<= 

 2== :=;0<: 67<90=79 المجموع

 التجريبي 2

بين 
 7 ;<6602 6780676 المجموعات

لا  إحصائيًاغير دالة  >:<<70 60666
داخل  توجد فروؽ

 المجموعات
778706=9 9<079; =<= 

 2== 0897=: :082::78 المجموع

في  عداديةدلالة إحصائية بيف طالبات مرحمة الدراسة الإ ذواتويتضح مف ىذا الجدوؿ عدـ وجود فروؽ 
صفرية التي تنص عمى ماياتي)) لا أساليب التعمـ تبعاً لمتغير الصؼ الدراسي. وىنا يمكف قبوؿ الفرضية ال

 عيّنة) عدادية( بيف طالبات مرحمة الدراسة الإ1012دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) اتوجد فروؽ ذو ت
البحث( في أساليب التعمـ في ضوء نظرية روميرو و تيبير تبعاً لمتغير الصؼ الدراسي )الصؼ الرابع ،  

وجد ة البديمة التي تنص عمى مايأتي))تالصؼ الخامس ، الصؼ السادس( الاعدادي(( وترفض النظري
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البحث(  عيّنة) عدادية( بيف طالبات مرحمة الدراسة الإ1012فروؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
في أساليب التعمـ في ضوء نظرية روميرو و تيبير تبعاً لمتغير الصؼ الدراسي )الصؼ الرابع ،  الصؼ 

أساليب التعمـ لا تتاثر  فّ أ (2005)(Sims and Sims)يرى  إذالخامس ، الصؼ السادس( الاعدادي(( 
(ز وقد يعزو الباحث سبب ذلؾ Sims and Sims , 2005 : 199الصؼ الدراسي ) أوبعوامؿ العمر 

ىذه  فرادالبحث ووجود تقارب كبير في المستوى الثقافي و الاجتماعي و الاقتصادي لأ عيّنةطبيعة  إلى
معظميا  إذ إفّ  عداديةريس في ىذه المدارس الإتشابو طرائؽ التد إلىو ايضاً قد تعزى ىذه النتيجة  عيّنةال

اتباع الأسموب  إلىكانت طرائؽ تدريس تقميدية تؤكد عمى الحفظ و الاستظيار الالي وىذا يدعو الطمبة 
وايضاً اتباع أساليب القياس و التقويـ  الأدبيالحسي في عممية التعمـ المدرسي و لاسيما طمبة الفرع 

لتي لا تشجع المتعمميف عمى اكتساب ميارات الفيـ )الاستيعاب( والتطبيؽ و التقميدية وغير الفعالة و ا
( واختمفت 5110التحميؿ و التركيب و التقويـ لدى الطمبة. اف ىذه النتيجة اتفقت مع نتائج دراسة حبشي )

 (5111مع نتائج دراسة محمد )
 -:الآتيةالاستنتاجات  إلىفي ضوء نتائج ىذا البحث توصؿ الباحث  :الاستنتاجات -ثانياً:

كاف الأسموب الشائع و المفضؿ لدى طالبات  إذبمتغير التخصص )الفرع( الدراسي  تتأثرأساليب التعمـ  فّ ا -0
الأسموب الشائع و المفضؿ لدى طالبات الفرع  عمى حيفىو الأسموب الحسي و التجريدي  الأدبيالفرع 

 و التجريبي. التأمميالعممي ىو الأسموب 
 بمتغير الصؼ الدراسي. تتأثر أساليب التعمـ لا أفّ  -5

 -:الآتيةضوء نتائج ىذا البحث و استنتاجاتو تقدـ الباحث بالتوصيات قي  -التوصيات : -ثالثاً:
و و تيبير لتدريب التعمـ الأربعة التي جاءت بيا نظرية رومير  بأساليب التدريسيةضرورة تعريؼ: الييئات  -0

 تحقيؽ التعمـ الفعاؿ و المتقف . ستثمارىا فيطمبتيـ عمييا و ا
وعي وادراؾ  كمقرر دراسي اختباري لزيادة عداديةالدراسة الإ ضرورة ادخاؿ مادة أساليب التعمـ ضمف مناىج -5

 أدائيـ التعميمي وزيادة معدؿ التحصيؿ الدراسي ليـ. في تحسيف استثمارىاالطمبة بيا و 
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استكماؿ لنتائج ىذا البحث وتطويراً لو يقترح الباحث اجراء الدراسات اللاحقة  المقترحات: -رابعاً:
 :الآتية

( مف طمبة الدراسة المتوسطة وبمتغيرات أخرى كموقع المدرسة )ريؼ / مدينة عيّنةجراء دراسة مماثمة عمى إ -0
 ىمي (.ونوع ارتباط المدرسة )حكومي / أ

( و التخصص إناثمف طمبة الجامعة بحسب متغير الجنس )ذكور /  عيّنةجراء دراسة مماثمة عمى إ -5
 الدراسي )تخصصات عممية و تخصصات إنسانية(.

يات الدافعية للإنجاز / التحصيؿ الدراسي )موقع الضبط / التوج الآتيةتغير علاقة أساليب التعمـ بالم -2
 الاكاديمي(. 
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 المصادر

 العربية
( ، أساليب التعمـ في ضوء نموذجي كولب و انتوستؿ لدى طلاب الجامعة ، دراسة عالمية ، 5111أبو ىاشـ السيد محمد ) -0

 ( . مصر000 – 03( ص32مجمة التربية العدد )
 ، العراؽ بغداد ، مطبعة الاخاء ية لأساليب التعمـممدراسة عا( ، 5105احمد ، محمد إبراىيـ ) -5
 ، القاىرة عالـ الكتب خرائط أساليب التعمـ( 5105إسماعيؿ ، حسيف حسف ) -2
 ، بغداد ، مطبعة المتنبي.ج و دراسات و بحوث معاصرة إذأساليب التعمـ ، نظريات و نم( 5105بدر ، عبد القادر حسف ) -2
الفلاح لمنشر  ، الامارات ، جامعة الامارات ، مكتبة 5ط عمـ النفس التربوي وتطبيقاتيا( 0332البيمي ، محمد عبدالله و اخروف ) -2

 والتوزيع.
 .( أساليب التعمـ و التعميـ ، العراؽ بغداد ، مطبعة الخيرات5102جابر ، حسيف جبار) -0
جامعة المنيا لاساليب التعمـ في ضوء نموذج  –( تفضيلات طلاب الدراسات العميا بكمية التربية 5110حبشي ، نجدي ونيس ) -1

 مصر. 005 – 03( ص2، العدد ) (02التربية و عمـ النفس ، المجمد )مجمة البحث في لكولب ،  يالتعمـ الخبرات
 مصر ، القاىر، دار النيضة العربية . ، الإحصاء في البحوث النفسية و التربوية و الاجتماعية ،( 5112خيري ، السيد محمد ) -2
فيمد لدى طمبة الدراسات بناء و تطبيؽ مقياس أساليب التعمـ المفضمة في ضوء نموذج كو ( 5102راضي ، عبود اجواد ) -3

 ، العراؽ ، بغداد ، مطبعة الأميف. عداديةالإ
 ، بغداد مطبعة الاخاء، العراؽ  دراسات تربوية في عمـ النفس المعرفي( ، 5101الزبيدي ، سعد وىاب ) -01
 بغداد مطبعة العاني. ، ؿو مناىج البحث في التربية ، الجزء الأ ( ،0312الزوبعي ، عبد الجميؿ إبراىيـ و الغناـ ، محمد احمد ) -00
 ، العراؽ  ، بغداد ، مطبعة الخيرات. هواقع التعميـ الاعدادي في العراؽ وسبؿ تطوير ( ، 5102سعد ، محمد اياد ) -05
 ، العراؽ ، بغداد ، مطبعة المنار . ، أساليب التعمـ لدى طمبة الجامعة( 5102الصافي ، جبار ىاشـ ) -02
 . العراؽ ، بغداد ، مطبعة دار افاؽ، ة في أساليب التعمـ ج معرفيإذنم( ، 5102عبد القادر ، احمد ) -02
 ، العراؽ ، بغداد ، مطبعة الوىج ج و نظريات إذأساليب التعمـ ، نم( ، 5102الناصر ، جميؿ حسف )عبد  -02
، عماف ، الأردف دار الفكر لمطباعة و  2البحث العممي ، مفيوـ ادواتو ، واساليبو . ط( ، 0330عبيدات ، ذوقاف و اخروف ) -00

 النشر و التوزيع.
 ، المممكة العربية السعودية مكتبة العبيكاف. 2، ط العموـ السموكية إلىالمدخؿ ( 5112العساؼ ، صالح بف حمد ) -01
 لقيثارة .لعراؽ ، الموصؿ ، مطبعة ا، ا أساليب البحث العممي في التربية و عمـ النفس( ، 0323العسافي ، عامر جميؿ ) -02
 ، العراؽ ، بغداد ، مطبعة المتنبي . اليب التعمـسة التنظيمية لنظريات وايالبين( 5101عمار ، باسـ كماؿ ) -03
 ، بغداد ، مطبعة الحياة . والتدريسيةأساليب تقويـ الييئات التعميمة ( ، 5102قاسـ ، محمد سالـ ) -51
 مصر مرتضى لمكتاب العراقي .  مؤسسة،  والتطبيؽ القياس النفسي بيف التنظير( ، 5101الكبيسي ، وىيب مجيب ) -50
مجمة مف طلاب كمية التربية بالعريش  عيّنةلدى  ( ، أساليب التعمـ وعلاقتيا بالحاجة لتقويـ5111محمد ، محمد عمي مصطفى ) -55

 . مصر . 02 – 32( صفحة 2( العدد )02البحوث النفسية والتربوية السنة )
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، العراؽ مطبعة دار  سط والجنوبو التي تواجو التعميـ الاعدادي في محافظات الفرات الأ الصعوبات( ، 5100ناصر ، حمداف ) -52
 الايماف .

 ، العراؽ ، بغداد ، مطبعة المجد . استراتيجيات التعمـ والتعميـ( 5102وىاب ، محمود شكر ) -52
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