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 ممخص العحث :
 العممي الرابع الصؼ طالبات في تحصيؿ القمر تناؿ استراتيجيةمعرفة أثر  ييدؼ البحث الى       

المكاني, ولمتحقؽ مف ىدؼ البحث قانت الباحثة بصياغة  التفكير ميارات وتنمية الفيزياء مادة في
 الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف : 

الفروؽ لدرجات  اتمتوسط( بيف ٘ٓ.ٓلا يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) .1
 المقياس البعدي في تحصيؿ مادة الفيزياء لطالبات المجموعتيف ) التجريبية والضابطة( . 

الفروؽ لدرجات  اتمتوسط( بيف ٘ٓ.ٓلا يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) .2
 المكاني لطالبات المجموعتيف)التجريبية والضابطة(. التفكير ميارات المقياس القبمي والبعدي في تنمية

مجتمع دد تح ,ممجموعات المتكافئةل الضبط الجزئي الباحثة التصميـ التجريبي ذا اعتمدت       
في لمبنات الحكومية الصؼ الرابع العممي في المدارس الثانوية والإعدادية النيارية  بطالباتالبحث 
اختارت ( , ـٕٛٔٓػػػػ ٕٚٔٓ)لمعاـ الدراسي و  القادسيةوالتابعة لمديرية تربية  القادسيةمحافظة مركز 
منة اربع شعب وتـ اختيار شعبتيف عشوائياً وكانت اعدادية النور لمبنات والمتضعينة البحث  الباحثة

 ( طالبة لكؿ مفٖٛ) ( طالبة بواقعٙٚحيث تكونت عينة البحث مف) بالطريقة العشوائية )ب,ج(
, قامت الباحثة بمكافئة المجموعتيف بالمتغيرات الآتية)العمر الزمني والضابطة التجريبية تيفالمجموع

لغرض اجراء و  (المكاني القبمي التفكير مياراتبالأشير, التحصيؿ الدراسي السابؽ, الذكاء, اختبار 
وعدد , عمى وفؽ مستويات بموـ(ىدفاً سموكياً ٖ٘ٔعددىا) البالغ سموكيةال الأىداؼتـ صياغة التجربة 

وفيما يتعمؽ بأدوات البحث فقد قامت الباحثة ببناء أدوات البحث التي تمثمت  ،مف الخطط التدريسية
فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد ذي أربعة بدائؿ, أما الأداة الثانية ( ٖٓباختبار تحصيمي مكوف مف)

( فقرة وتـ حساب الصدؽ والثبات ومعامؿ ٖٓمف) المكوف المكاني التفكير ميارات فقد تمثمت باختبار
لكؿ منيما, ولتحميؿ النتائج استخدمت الباحثة عدد مف الوسائؿ الإحصائية التي دلت عمى التمييز 

وفي ضوء ىذه النتائج لة احصائياً في متغيري الدراسة ولصالح المجموعة التجريبية, وجود فروؽ دا
 عدد مف الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات .الباحثة  قدمت
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Abstract 

       The research aims to know the effect of a strategy that obtains the moon 
in the achievement of fourth-grade students in science in the subject of 
physics and the development of spatial thinking skills. To verify the goal of 

the research, the researcher formulated the following two zero hypotheses:  
1. There are no statistically significant differences at the significance level 

(0.05) between the mean differences For the post-scale grades in the 
achievement of physics for students of the two groups (experimental and 
control).                                                     

2. There are no statistically significant differences at the level of significance 
(0.05) between the mean differences for the degrees of the pre and post scale 

in the development of spatial thinking skills for students of the two groups 
(experimental and control). 
       The researcher approved the experimental design with partial control for 

equal groups. The research community is determined by students of fourth 
grade science in governmental secondary and middle school day schools for 

girls in the Qadisiyah Governorate Center of the Qadisiyah Education 
Directorate and for the academic year (2017-2018). Four classes were 
chosen, and two classes were chosen randomly (b and c), where the research 

sample consisted of (76) students by (38) students For both experimental and 
control groups ,The researcher rewarded the two groups with the following 

variables (chronological age in months, previous academic achievement, 
intelligence, pre-spatial reasoning skills test). Relating to the research tools, 
the researcher built the research tools that were represented by an 

achievement test consisting of (30) items of the multiple choice type with 
four alternatives, As for the second tool, it was represented by testing spatial 

thinking skills consisting of (30) items, and the validity, consistency and 
coefficient of discrimination were calculated for each of them.The researcher 
presented a number of conclusions, recommendations and proposals. 

 
Key words: Lunar strategy, achievement, spatial thinking skills. 
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 الأكؿ الفصؿ
 (  التعريؼ عالعحث) 

 The Problem of the research  : العحث أكلان : مشكمة
يشيد عالمنا المعاصر الذي نعيشو تغيرات وتطورات سريعة وميولة, شممت كؿ مجالات       

, وصاحب ىذا التطور تقدُـ معرفي متسارع , ومف أجؿ مواكبة تمؾ  الحياة, ولاسيما في مجاؿ العموـ
مسفة الحديثة التطورات السريعة صار لزاماً أفْ تتطور العممية التربوية وأف تتغير أىدافيا وأف تأخذ بالف

لتدريس العموـ , فمـ يعد يكفي أف تقوـ المؤسسات التربوية بتزويد الطمبة بالمعمومات والمعارؼ فحسب 
نما عمييا أفْ تيتـ بتنمية العقوؿ القادرة عمى التفكير والإبداع , فأساس نجاح العممية التربوية في  وا 

عابيا فحسب, بؿ في تعميمو كيؼ يتعمـ, تحقيؽ أىدافيا لا ينحسر في حفظ الطالب لممعمومات واستي
وكيؼ يفكر, وكيؼ يستفيد مف  تمؾ المعمومات في الحياة, وكذلؾ جعؿ الطالب محوراً لمعممية 
التربوية وأيضا نشطاً وفعالًا ومفكراً في إيجاد الحموؿ لأية مشكمة بشكؿ عممي وموضوعي وأفْ يضيؼ 

ي دعت الى قياـ ىذا البحث ىو نسب النجاح المتدنية حمولًا إبداعية لتمؾ المشاكؿ, ومف الأسباب الت
حيث  في مادة الفيزياء لمصؼ الرابع العممي التي اطمعت عمييا الباحثة مف سجلات المدارس,

الفيزياء   مادة في الثانوية والاعدادية منخفض المرحمة طالبات مف الكثير لاحظت الباحثة اف تحصيؿ
وسؤاليـ عف لمرأي لممدرسيف والمشرفيف الاختصاص  استطلاع بإجراء ياملاحظت الباحثة عززت

بعدـ  الأسباب التي أدت الى انخفاض مستوى التحصيؿ الدراسي في مادة الفيزياء, فمنيـ مف اجاب  
استعماؿ المدرسيف الاستراتيجيات او الطرائؽ التدريسية التي تشجع عمى رفع مستوى التحصيؿ لدى 

دور الاكبر والايجابي داخؿ العممية التعميمية, وكذلؾ زيادة أعداد الطالبات مف خلاؿ اعطائيـ ال
ىماؿ دور المختبر االمتعمميف في القاعات الدراسية و  وعدـ امتلاؾ معظـ المدارس لمختبرات الفيزياء ا 

التي تعدّ الركيزة الأساسية لتدريس ىذه المادة الميمة ليا مف علاقة وتماس في حياة المتعمـ والمجتمع 
ممّا أدى إلى يا مف العموـ التطبيقية التي تعتمد عمى الظواىر الطبيعية موضوعا والتجربة والقياس لكون

تدني التحصيؿ الدراسي ومف ثـ تدني المستوى العممي لمطالبات في مادة الفيزياء, ومنيـ مف عزى 
لاعتبار عند عدـ معرفة المدرسيف المسبقة بميارات التفكير المكاني ولـ تؤخذ بنظر ا السبب الى

تدريسيـ لمادة الفيزياء , وىذا ما دفع الكثيريف إلى القوؿ إف المتعمميف لا يستثمروف عقوليـ عمى نحوٍ 
سميـ في أثناء عممية القراءة والمذاكرة والاستعداد للامتحاف, أف دور التعميـ الذي يقدـ لممتعمميف ينبغي 

ي الحياة العممية التي يعيشوف فييا والمعرفة الصالحة أف يزودىـ بالمعرفة القابمة للاستعماؿ والتطبيؽ ف
 لمتطبيؽ في الحياة اليومية تتطمب ممارسة استراتيجيات طبقاً للاحتياجات المتولدة لمواجية المواقؼ



 
 
 
 

101 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

المختمفة التي تعترض المتعمـ في حياتو اليومية بحيث يمكف الإفادة مف المعرفة في الاستنتاجات 
لذا وقع عمى عاتؽ التربوييف , العسيرة وما شابو ذلؾ ط ومواجية المواقؼوالتخطي وابتداع الأفكار

تدريسية تواكب تمؾ التطورات والتغيرات وتسيـ في رفع المستوى  استراتيجياتوالباحثيف البحث عف 
 إلىفي بناء جيؿ واع مثقؼ قادر عمى أف يدفع بالمجتمع  التربوية الأىداؼوتحقيؽ  ,لباالعممي لمط

 تدريسية استراتيجيات  مف خلاؿ استخداـ إلاّ  ذلؾلا يتـ و  ,حؽ بركب الحضارة والتقدـويم الأماـ
الاستراتيجيات الحديثة في ومف , بنائية مرنة ثرية بأنشطة التعمـ يةميتوفير بيئة تعمأيضاً و  ملائمة,
 )تناؿ القمر( . استراتيجية التدريس

فاعمية استراتيجية تناؿ القمر في تحصيؿ ما  السؤاؿ الآتي: بالإجابة عمىوبيذا تتضح مشكمة البحث 
 ؟طالعات الصؼ الراعع العممي في مادة الفيزياء كتنمية ميارات التفكير المكاني

 
 Importance of the Research : إليو كالحاجة العحث ثانيان : أىمية

تعتمد في العممية التعميمية  ظيرت عدة فمسفات حديثة تعد كؿ منيا أساساً لطرائؽ تدريس        
ومف ىذه الفمسفات )الفمسفة البنائية( التي يشتؽ منيا عدة طرائؽ تدريسية متعددة تقوـ عمييا عدة 

إذ تقوـ البنائية عمى فمسفة مفادىا , إذا كاف النبات يصنع ,  استراتيجيات و نماذج تعميمية متنوعة
لمتعمـ( أف يبني معرفتو بنفسو , ولعؿ المقولة التربوية )يبني( غذاءه بنفسو , أليس الأجدر بالإنساف )ا

أرى فأتذكر , اعمؿ فأفيـ( قد يكوف الجزء الأخير منيا يمثؿ قمب البنائية, أي التعميـ  )أسمع فأنسى ,
  (ٜٔ,ٕٚٓٓمف أجؿ الفيـ .)زيتوف,

حوؿ منيج فكري تعود النظرية البنائية بكؿ نماذجيا إلى فمسفة الفكر البنائي التي تمحورت        
يعالج تكويف المعارؼ, وتعدّ التربية مف أكثر المياديف تأثراً بفمسفة النظرية البنائية بتياراتيا الاجتماعية 
والمعرفية, فيي تنظر إلى المتعمـ بأنو نشط ويبني معرفتو بنفسو مف خلاؿ تفاعمو مع المعارؼ مف 

ية عمى أف التعمـ عممية تفاعؿ نشيطة جية ومع الآخريف مف جية أخرى, وتركز النظرية البنائ
دراكيا التي يتعرض ليا مف خلاؿ  يستعمؿ فييا المتعمـ خبراتو السابقة في بناء المعارؼ الجديدة وا 
تجاربو الحقيقية في حياتو اليومية, ويجمع فلاسفة التربية بأف البنائية ىي أنموذج في التعمـ وليا ىدؼ 

عمـ مف خلاؿ خبراتو السابقة وربطيا بالخبرات الحقيقة التي مشترؾ ىو بناء المعرفة مف قبؿ المت
( ويرى )أبمتوف( المشار ٓ٘,ٕٕٔٓتواجيو في حياتو وبذلؾ يصبح لمتعمـ معنى مدى الحياة )الأغا,

 ( ٕٙٓٓإليو في )أبو عودة, 
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 ائية مشتقة مف ثلاثة مجالات ىي :أف النظرية البن
 الذي ركز عمى عممية التكيؼ وعدـ الاتزاف . عمـ نفس النمو لبياجيو -ٔ
ما ترتب عمى رؤية بياجيو في عمـ النفس المعرفي الذي ركز فيو عمى الأفكار المسبقة لممتعمميف  -ٕ

مف خبراتيـ الحياتية ومحاولة تغيرىا وتعديميا لعدـ ملائمتيا لنظاـ مخططات البنية الذىنية 
 وتظير ىذه الأفكار عند حدوث اتزاف معرفي .

البنائية الاجتماعية لػ )فيجوتسكي( التي نقمت بؤرة الاىتماـ إلى الخبرة الاجتماعية لممتعمـ وأىمية  -ٖ
 المغة لنقؿ الخبرة الاجتماعية إلى الأفراد في تنمية المنطقة المركزية لمدماغ .

ة وبذلؾ يتضح أف النظرية البنائية مشتقة مف كؿ مف نظرية بياجيو )البنائية المعرفية( ونظري
 ( ٛٔ,  ٕٙٓٓفيجوتسكي )البنائية الاجتماعية( . )أبو عودة, 

  -معادئ النظرية العنائية :  
المتعمـ لا يستقبؿ المعرفة العممية ويتمقاىا بشكؿ سمبي لكنو يبنييا مف خلاؿ نشاطو ومشاركتو  -ٔ

 الفعالة في عمميتي التعمـ والتعميـ.  
 ب دوراً في تشكيؿ أسس التعمـ اللاحؽ.المعمومات والخبرات السابقة لممتعمـ تمع -ٕ
يبني المتعمـ ما يتعممو بنفسو بناءاً ذاتياً حيث يتشكؿ المعنى داخؿ بنيتو المعرفية بناء عمى رؤية  -ٖ

 خاصة بو فالأفكار ليست ذات معاف ثابتو لدى الأفراد.  
وتعديؿ في أبنيتو  تفاعؿ المتعمـ مع غيره مف المتعمميف وتبادلو المعاني معيـ يؤدي إلى نمو -ٗ

 ( ٕٔٔٓ,ٕٗٔالمعرفية.   )الخزرجي,
 تستند البنائية إلى ثلاثة أعمدة رئيسة : أعمدة النظرية العنائية :

المعنى يبنى ذاتياً مف قبؿ الجياز المعرفي لممتعمـ نفسو ولا يتـ نقمو مف المدرس إلى  العمكد الأكؿ :
الطالب أي اف المعرفة تكوف راسخة في عقؿ الطالب وليست كياناً مستقلًا عنوُ يجري نقميا إلى عقموِ 

مع العالـ مف المدرس أو الظواىر الطبيعية, ويتشكؿ المعنى داخؿ عقؿ المتعمـ نتيجة لتفاعؿ حواسو 
 الخارجي وليست نتيجة سرد المعمـ ليا .

: إف تشكيؿ المعاني عند المتعمـ عممية نفسية نشطة تتطمب جيداً عقمياً فالطالب يرتاح العمكد الثاني
لبقاء البناء العرفي عنده متزناً كما جاءت معطيات الخبرة متفقة مع ما يتوقع ولكنو يشعر بالحيرة 

 رية اذا لـ تتفؽ الخبرة مع توقعاتو التي بناىا.ويندىش ويقع في دوامة فك
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إف البنى المعرفية المتكونة لدى المتعمـ تقاوـ التغيير بشكؿ كبير إذ يتمسؾ بما لديو  العمكد الثالث:
مف المعرفة مع أنَّيا قد تكوف خاطئة , لأنَّيا تقدّـ لو تفسيرات تبدو مقنعة لو يستدعي ذلؾ مف المدرس 

والتجارب التي تؤكد معطيات الخبرة وتوضح الخطأ مف الفيـ اف كاف ذلؾ موجوداً  اختيار الأنَّشطة
 (ٖ٘ٓ-ٖٗٓ, ٕٚٓٓلدى المتعمـ . ) النجدي وآخروف,

  نماذج قائمة عمى النظرية العنائية :  

التعمـ  ,نموذج التعمـ البنائي ,دورة التعمـ  ,حؿ المشكلات ,الاستقصاء  ,التعمـ المتمركز حوؿ الذات 
        . تناؿ القمر ,خرائط المفاىيـ  ,التعاوني

 : استراتيجية تناؿ القمر 
( وتعد واحدة مف Englert & Mariage, 1991اقترح ىذه الاستراتيجية انجمرت ومارياج )       

الاستراتيجيات المعرفية الحديثة التي تستخدـ في التعميـ فيي تساعد الطالب عمى إيجاد الأفكار 
( مأخوذ مف POSSEئيسية في النص التفسيري الذي يسمعو او يقرأه , واسـ ىذه الاستراتيجية )الر 

( مأخوذ Oوتعني تنبأ او توقع , ) Predict( مأخوذ مف كممة (Pالاحرؼ الأولى مف خطواتيا وىي 
( مأخوذ مف Sوتعني ابحث , ) Search( مأخوذ مف كممة Sوتعني نظـ , ) Oeganizeمف كممة 

وتعني قيـ , وقد اطمؽ ناقمو  Estimate( مأخوذ مف كممة Eوتعني لخص , ) Summarizeكممة 
( مسمى "تناؿ القمر" وتمت صياغتيا ٕٗٓٓىذه الاستراتيجية الى العربية في مدارس الظيراف )

 ( ٖ-ٕ, ٕٕٔٓحسب الاحرؼ الأولى مف خطواتيا ) تنبأ, نظـ, ابحث, لخص, قيـ( .)دايرسوف ,
 راتيجية تناؿ القمر مراحؿ تنفيذ است

يضـ تنفيذ استراتيجية تناؿ القمر ثلاث مراحؿ رئيسة وىي) مرحمة تقديـ استراتيجية تناؿ القمر          
 مرحمة التدريب الموجو, مرحمة التدريب المستقؿ( وفيما يمي شرح مفصؿ لتمؾ المراحؿ :

 : . مرحمة تقديـ استراتيجية تناؿ القمر : كتتضمف الخطكات الاتية1
وفييا تقرأ المعممة او المدرسة العنواف والجممة المذاف يعبراف عف النص بصوت مسموع  ثـ أ. التنعؤ : 

تطمب مف الطالبات تدويف الأفكار التي توحي بيا الجممة الرئيسة والعنواف والأفكار التي يتوقعوف اف 
 عمى السبورة بخط واضح .يسردىا المؤلؼ في النص, ثـ تكتب المدرسة عدداً مف تنبؤات الطالبات 

 تطمب المدرسة مف الطالبات سرد افكارىف . -وفييا  ب. التنظيـ ) نظـ( : 
 تنظـ المدرسة الأفكار التي تسردىا الطالبات عمى شكؿ خريطة معرفية. -

 توزع المدرسة نسخاً مصورة مف النص عمى الطالبات . -ج. العحث )اعحث( : كفييا 
 سميمة بصوت واضح. تقرأ المدرسة النص قراءة -
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تثير المدرسة نقاشاً حوؿ تنبؤات الطالبات التي تمت كتابتيا عمى السبورة , وبياف مدى اتفاؽ  -
التنبؤات والأفكار الموجودة في النص, حيث تعمؿ التنبؤات عمى تنشيط ذىف القارئ ولا بأس اف تكوف 

 الطالبة قد تنبأت بشيء مختمؼ عما في النص .
تطمب المدرسة مف الطالبات تحديد الأفكار الرئيسة وذكر الكممات  - ( : كفيياد. التمخيص )لخص 

 او العبارات الميمة التي وردت في النص وتدوينيا عمى شكؿ خريطة معرفية.
 تساعد المدرسة الطالبات عمى كتابة عبارات تمخص النص في ضوء محتويات الخريطة المعرفية. -

ء مقارنة الخريطة المعرفية الأولى التي اعدت قبؿ القراءة في مرحمة اجرا - ق. التقييـ )قيـ( : كفييا
التنظيـ بالخرائط التي اعدت بعد قراءة النص في مرحمة )التمخيص( التي تمثؿ أفكار المؤلؼ , وفي 

 ضوء تمؾ المقارنة تلاحظ الطابات مدى التوافؽ بيف ممخصاتيـ وممخص أفكار المؤلؼ .
لى إعادة تفحص العنواف او الجممة الرئيسة بقصد معرفة ما اذا كاف ىذا توجو المدرسة الطالبات ا -

العنواف يتضمف ما يوحي بالمعمومات التي ذكرىا المؤلؼ في النص او لـ يتضمف ذلؾ , ويحددوف ما 
اذا كاف النص سيلًا او صعباً, ومعرفة اذا كاف النص يتضمف تمميحات كاممة او لا عمى اف تحدد 

 حدداً لكؿ خطوة مف الخطوات .المدرسة وقتاً م
 . مرحمة التدريب المكجو لاستخداـ استراتيجية تناؿ القمر : كتتضمف الخطكات الاتية :2

تكتب المدرسة العنواف والجممة الرئيسة عمى السبورة , وفي ىذه المرحمة تقوـ الطالبات أ. التنعؤ : 
 ف تندرج تحتو مف دوف توجيو لممدرسة .بقراءة العنواف بصوت مسموع ويتنبأف بالأفكار التي يمكف ا

تنتظـ الطالبات في مجموعات ثنائية ويقوـ افرادىا بتنظيـ أفكارىـ بواسطة خريطة  ب. التنظيـ :
 معرفية.

توزع المدرسة نسخاً مف النص )ورقة عمؿ ( عمى الطالبات ويقرئف النص قراءة صامتة ج. العحث : 
المدرسة الطالبات عمى تفحص النص لإيجاد التنبؤات  ضمف وقت محدد لتحديد أفكار النص, وتشجع

وىؿ يحتوي عمى تنبؤات اـ لا, ثـ تقود المدرسة نقاشاً حوؿ التنبؤات التي تتوافؽ مع النص وتساعد 
التنبؤات عمى تنشيط ذىف القارئ وزيادة دافعيتو, وتعد بعض النصوص صعبة لدرجة تصبح معيا 

 ة في النص عممية صعبة .عممية التنبؤ بأفكار المؤلؼ المتضمن
تقوـ الطالبات المنظمة عمى شكؿ مجموعات ثنائية بتكويف خريطة معرفية لافكار التمخيص :  -د

 المؤلؼ ثـ تقوـ ىذه المجموعات الثنائية بتكويف جممة او جممتيف تتضمف الأفكار الرئيسة.
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ية التي كونوىا في ورقة تقارف الطالبات عمى شكؿ مجموعات ثنائية خرائطيـ المعرفق. التقييـ : 
العمؿ قبؿ وبعد القراءة , وتتبادؿ كؿ مجموعة مف الطالبات أوراؽ العمؿ لرؤية الاختلافات وفي ضوء 

 ىذه المقارنة يحددف اذا كاف النص سيلًا اـ صعباً, واذا كاف العنواف يدؿ عمى مضموف او لا يدؿ .
 (.ٔٔ-٘, ٕٕٔٓ) دايرسوف , 

 : كفي ىذه المرحمة تقسـ ىذه الاستراتيجية الى قسميف : . مرحمة التدريب المستقؿ3 
يضـ الخطوة الأولى )تنبأ( والخطوة الثانية )نظـ( وينفذ ىذا الجزء داخؿ قاعة الدرس بالطريقة الأكؿ : 

 التي ذكرناىا في المرحمة الأولى .
, والتنفيذ ىنا  الخطوات الثلاث) ابحث, لخص, قيـ( وينفذ خارج المدرسة )واجب بيتي( يضـالثاني: 

في كلا الجزئيف يتـ مف الطالبات عمى نحو مستقؿ بمعنى اف الطالبات يكتبف الإجراءات التي يقومف 
بيا في كؿ خطوة ويسممنيا مكتوبة الى المدرسة عمى اف تتبادؿ الطالبات الآراء والأفكار ويوردف 

 (ٓٓٔ, ٜٕٓٓمقترحات أفكار يرف انيا يمكف اف تحسف النص . )عطية ,
 مميزات استخداـ استراتيجية تناؿ القمر  
 تنمي روح الاعتماد عمى الذات لدى الطالب , وتزيد مف قدرتو في بناء معرفتو بنفسو.. 1
 . يتعمـ الطالب كيؼ يتعامؿ مع اقرانو ويفيدىـ ويستفيد منيـ .ٕ
 معيا.. يتعمـ الطالب كيؼ يجد الأفكار الرئيسة الواردة في النص وكيؼ يمخصيا ويتفاعؿ ٖ
. استعماؿ الطالب ىذه الاستراتيجية عدة مرات يجعميا عادة بالنسبة لو, ومف الميـ اف يصبح ٗ

 الطالب متعمماً مستقلًا.
 . تقمؿ مف اعتماد الطالب عمى المعمـ , وتعطيو دوراً فاعلًا في عممية التعميـ والتعمـ .٘
يؤسس لمخطوة اللاحقة وبيذا تجعؿ . تمثؿ خطوات الاستراتيجية عممية عقمي ينشط فييا العقؿ فٙ

 العمؿ القرائي ىدفاً موجياً غير مشتت.
. يكوف المتعمـ فييا ايجابياً وفاعلًا يحسف الاعتماد عمى نفسو في معالجة الموضوع وتحميمو ٚ

 (ٖٛ, ٕٗٓٓوتمخيصو وتقويمو .  ) دايرسوف , 
  : التفكير المكاني 

التفكير المكاني ىو الطريقة التي نبحر بيا في العالـ ونتعامؿ مع الكوف مف حولنا ولو أىمية        
في حؿ المشكلات سواء كانت نشاطاتو روتينية او غيرىا, وتطوير التفكير المكاني مف الممكف اف 

( , ويعتبر التفكير المكاني ىو التفكير Tricoles, 2012 (87,يحدد الشخصية او نمط الحياة . 
الناشئ عما نراه, وىذا النوع مف التفكير يعتمد عمى ما تراه العيف وما يتـ ارسالو مف شريط المعمومات 
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 ا في الذاكرة لمعالجتيا فيما بعدالمتتابعة الحدوث الى المخ, حيث يقوـ بترجمتيا وتجييزىا وتخزيني
سؤوؿ عف عممية معالجة الأفكار المنطقية , اما الجانب الأيمف فيو والجانب الايسر مف المخ ىو الم

المسؤوؿ عف معالجة الأفكار الإبداعية والجمع بيف المنطؽ والابداع يمكف اف يؤدي الى وضوح 
ظيار ما يمكف اف يكوف مخفي مف معمومات معقدة او ثنايا أخرى ذات علاقة لا يمكف  التفكير وا 

التفكير المنطقي فقط, ومفيوـ التفكير البصري ينفي وجود الفرؽ بيف  ملاحظتيا عند اتباع أسموب
الرؤيا والتفكير حيث يفترض اف المعمومات المشاىدة عبر العيف والمرسمة الى المخ لا تعتبر في حد 
ذاتيا كوظيفة فقط يتـ مف خلاليا التقاط ما يدور اماـ العيف وفي محيط النظر عبر الرؤيا , ولكف 

ما يتبع ذلؾ مف نشاط عقمي يدور في المخ لتفسير ما يجري والتجييز لمتفاعؿ أي رد ايضاً تشمؿ 
فعؿ تجاه ما تـ رؤيتو, والتعبير البصري مألوؼ ومف الاستعمالات الشائعة ومف الوسائؿ الأساسية 

نب لتشكيؿ ومعالجة الصورة العقمية في الحياة العادية , وىو قدرة عقمية مرتبطة بصورة مباشرة بالجوا
الحسية البصرية , حيث يحدث ىذا التفكير عندما يكوف ىناؾ تناسقاً متبادؿ بيف ما يراه المتعمـ مف 
اشكاؿ ورسومات وعلاقات وما يحدث مف ترابط ونتاجات عقمية معتمدة عمى الرؤيا والرسـ 
اـ المعروض, ويعبر التفكير البصري عف ميارة الفرد في تخيؿ وعرض فكرة او معمومة ما باستخد

 (.ٛ٘ٙٔ-ٚ٘ٙٔ, ٕٓٔٓالصورة والرموز التخطيطية والرموز بدؿ مف الصياغات المفظية . )حشاد, 
 حددت ميارات التفكير المكاني بالآتي : ميارات التفكير المكاني : 

: القدرة عمى تحديد الصورة او الشكؿ او الجياز او العضو في جسـ  ميارة القراءة العصرية .ٔ
 ى ميارات التفكير البصري.الانساف المعروض وىو ادن

: القدرة عمى التعرؼ الى الصورة او الشكؿ او الجياز او العضو وتمييزىا  ميارة التمييز العصرم .ٕ
 عف الصورة الأخرى والاشكاؿ.

: القدرة عمى رؤية العلاقات المكانية في الصورة او الشكؿ  ميارة ادراؾ العلاقات المكانية .ٖ
 كمياً او جزئياً .المعروض وعلاقة الارتباط بينيا 

 : القدرة عمى إيضاح مدلولات الصور والاشكاؿ وتفسيرىا. ميارة تفسير المعمكمات .ٗ
: قدرة الفرد في التركيز عمى الاشكاؿ الجزئية والكمية في الجسـ والاىتماـ  ميارة تحميؿ المعمكمات .٘

 بالبيانات بطريقة استقرائية او استنباطية .
لتوصؿ لمعمومات جديدة مف خلاؿ الصورة او الشكؿ المعروض : قدرة ا ميارة استنتاج المعنى .ٙ

 (ٜٗ, ٕٓٔٓوىذه الميارة ليا ارتباط بالميارات السابقة . )جبر,
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 أدكات التفكير المكاني كاستخدامو في التعميـ 
 ( انو يمكف تمثيؿ الشكؿ البصري بثلاث أدوات :ٜٕٓٓترى )شعث, 

 اغمب الأحياف ىي النوع الغالي والمضيع لموقت . الصور : الطريؽ الأكثر دقة في الاتصاؿ ولكف .ٔ
 الرموز : وىي الأكثر شيوعاً واستعمالًا في الاتصاؿ, رغـ انيا اكثر تجريداً مثؿ إشارات المرور . .ٕ
الرسوـ التخطيطية : ويستخدميا الفناف التخطيطي لتصور الأفكار وتصور الحؿ المثالي , وتشمؿ  .ٖ

 متعمقة بمفيوـ ما, ورسوـ اعتباطية مثؿ الكاريكاتير .رسومات متعمقة بالصورة ورسومات 
 والشكؿ التالي يمثؿ أدوات التفكير المكاني :

 

 
 (ٖٚ, ٜٕٓٓ( يوضح أدوات التفكير المكاني        )شعث, ٔشكؿ )                    

 
 ( وىي :ٕٙٓٓولمتفكير المكاني عدة مميزات اكد عمييا )ميدي,

 ويسرع مف التفاعؿ بيف الطمبة .. يحسف مف نوعية التعمـ ٔ
 . يزيد مف الالتزاـ بيف الطمبة .ٕ
 . يدعـ طرؽ جديدة لتبادؿ الأفكار .ٖ
 . يسيؿ مف إدارة الموقؼ التعميمي .ٗ
 (ٕٙ, ٕٙٓٓ. يساىـ في حؿ القضايا العالقة بتوفير العديد مف خيارات الحؿ ليا.     )ميدي,٘
 

 التعرؼ الحالي الى البحث : ييدؼ  Objectives of the Research  -: العحث ثالثان : ىدفا
 . الفيزياء طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة .  تحصيؿٔتناؿ القمر في : استراتيجية عمى فاعمية

 . الفيزياء ميارات التفكير المكاني لدى طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة تنمية .ٕ
 
 

ادوات 
التفكير 
 المكاني

 الرموز الرسومات الصور
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   Hypotheses of the Research العحث راععان : فرضيتا
الفروؽ لدرجات  متوسطات بيف( ٘ٓ,ٓ) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا -ٔ

 درسف اللاتي التجريبية المجموعة طالبات تطبيؽ الاختبار البعدي في تحصيؿ مادة الفيزياء لدرجات
 الطريقة وفؽ درسف اللاتي الضابطة المجموعة طالبات تناؿ القمر وبيف استراتيجية وفؽ عمى

  التقميدية.
متوسطات الفروؽ لدرجات  بيف( ٘ٓ,ٓ) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا -ٕ

 المجموعة طالبات لدرجات ميارات التفكير المكاني تطبيؽ الاختبار )القبمي والبعدي( في تنمية
 اللاتي الضابطة المجموعة طالبات تناؿ القمر وبيف استراتيجية وفؽ عمى درسف اللاتي التجريبية

 .التقميدية  الطريقة درسف وفؽ
 الحالي : البحث يتحدد Limitation of the Research -: العحث خامسان : حدكد

طالبات الصؼ الرابع العممي في مدارس الإعدادية والثانوية النيارية الحكومية في مركز المحافظة  .ٔ
 القادسية .التابعة الى المديرية العامة لتربية محافظة 

 ( .ٕٛٔٓ -ٕٚٔٓالفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي ) .ٕ
 الفصوؿ ) السادس والسابع والثامف والتاسع والعاشر ( مف كتاب الفيزياء المقرر . .ٖ

   Definition of the terms:  المصطمحات سادسان : تحديد
   عرفيا كؿ مفالفاعمية  : 
ٔ.  (2010 ,Schilliqer) و الامكانية المتواصمة لتقديـ المزيد مف المحاسف لمتأثير أ" الاثر  : أنيا
 ( ٛٔ , ٕٛٔٓ) الموسوي, عف  ( نقلاً  Schilliger , 2010 , p2)  "المتغيرات التاّبعة  في
2. Dives, 2014) ) حجـ الأ ثر الذي يحدثو المتغير المستقؿ في المتغير التابع "ا :اني ". 
(Dives, 2014:26) . 

في متغيري التحصيؿ  تناؿ القمر استراتيجية الأثر الايجابي المتوقع حدوثو بفعؿ:  الإجرائيالتعريؼ 
 في اختبار باتحصؿ عمييا الطّالتمف خلاؿ الدِّرجات التّي  احصائياً  ساً امق وميارات التفكير المكاني

 واختبار ميارات التفكير المكاني المذيف اعدتيـ الباحثة . التحصيؿ
 عرفيا كؿ مف اؿ القمرتن استراتيجية : 

مجموعة مف العمميات التي تساعد الطالب عمى إيجاد الأفكار الرئيسة ( انيا :" 2004)دايرسكف, .1
في النص الذي يسمعو او يقرأه ومف ثـ تعمـ كيفية القراءة المعتمدة عمى الثقة بالذات والمتفاعمة مع 

 ( ٙ, ٕٗٓٓ) دايرسوف ,   المقروء". 
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2. (Boyle , 2010انيا ) ":  , مجموعة متنوعة مف العمميات التي تشمؿ ) التنبؤ, التنظيـ , البحث
   التمخيص , التقييـ( التي تساعد الطمبة عمى فيـ المكونات الرئيسة مف النص التفسيري ".          

                                                                                             (Boyle, 2010, 210) 

مجموعة مف الأفكار والإجراءات والمبادئ التدريسية التي تؤدييا المدرسة مع  التعريؼ الاجرائي :
طالبات الصؼ الرابع العممي مف خلاؿ سير الطالبات في خطوات متسمسمة ومتتابعة لمموضوعات 

البحث ثـ التمخيص ثـ تقييـ  لغرض تحقيؽ مخرجات تعميمية مرغوب فييا تبدأ مف التنبؤ ثـ التنظيـ ثـ
 ما تـ تعممو .

  عرفو كؿ مفالتحصيؿ : 
"مستوى الأداء الفعمي لمفرد في المجاؿ الاكاديمي الناتج عف عممية  أنو :(2011)الجلالي,  .ٔ

النشاط العقمي المعرفي لمطالب ويستدؿ عميو مف خلاؿ إجابات الطالب عمى مجموعة مف اختبارات 
تحصيمية نظرية او عممية او شفوية تقدـ لو نياية العاـ الدراسي او في صورة اختبارات تحصيمي 

 .(ٕ٘ ,ٕٔٔٓمقننة" )الجلالي, 
"مستوى النجاح الذي حققو المتعمـ في مجاؿ ما, أو مادة دراسية  أنو :(2015, سماء)زاير ك  .ٕ

 (ٖ٘ٔ ,ٕ٘ٔٓ, سماء)زاير و  معينة وىو الناتج النيائي لمتعمـ"
الإنجاز في مجاؿ المعرفة الذي تحققو طالبات الصؼ الرابع العممي )عينة  التعريؼ الاجرائي :

البحث( مقاساً بالدرجات التي يحصمف عمييا بعد استجابتيف للاختبار التحصيمي الذي أعدتو الباحثة 
 .والذي يطبؽ في نياية تجربة البحث في مادة الفيزياء 

 عرفيا كؿ مف : التنمية 
 المستخدـ العامؿ استخداـ نتيجة يتحقؽ الذي الظاىر الموجب لتغير" اانيا : (2009 إعراىيـ,) .ٔ

 أدوات او التحصيمية بالاختبارات التغير ىذا قياس ويمكف لاستخدامو والتخطيط تحديده يسبؽ الذي
 (ٜ٘ٗ ,ٜٕٓٓ إبراىيـ,)القياس" .  أساليب مف غيرىا او الملاحظة

" التطور والتقدـ الحاصؿ لمطالب نتيجة تعرضو إلى متغيرات تعميمية  ( انيا:2015)زاير كسماء, .ٕ
 (ٖ٘ٔ, ٕ٘ٔٓ)زاير وسماء, فاعمة".  

لميارات التفكير  والبعدي ,القبمي الاختبار درجات بيف يحصؿ الذي التغييرالتعريؼ الاجرائي : 
 القمر . العممي بعد تعرضيـ لاستراتيجية تناؿ الرابع لمصؼ الفيزياء مادة في المكاني

 
 



 
 
 
 

144 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 عرفو كؿ مف :  التفكير المكاني 
: " منظومة مف العمميات تترجـ قدرة المتعمـ في الصؼ الدراسي عمى  ( انو2010)ععد المكلى,  .ٔ

قراءة الشكؿ البصري وتحويؿ المغة البصرية التي يحمميا ذلؾ الشكؿ الى لغة مكتوبة , 
ىي التعرؼ عمى الشكؿ, ووصفو, واستخلاص المعمومات منو, وتتضمف ىذه المنظومة ميارات 

)عبد                    والتحميؿ, والربط, وادراؾ الغموض, وتفسيره, وميارة استخلاص المعنى" .
 (ٜٓ, ٕٓٔٓالمولى, 

: " عممية عقمية تمكف الفرد مف القدرة عمى ادراؾ العلاقات المكانية ( انو 2012)الكحمكت, .ٕ
ميا واستنتاجيا وترجمتيا بمغة مكتوبة او منطوقة " . وتفسير الاشكاؿ والصور والخرائط وتحمي

 (ٖٗ, ٕٕٔٓ)الكحموت , 
نمط مف أنماط التفكير يعتمد عمى الرؤية البصرية التي تؤدي الى استثارة العقؿ التعريؼ الاجرائي : 

وتحميؿ وقيامو بسمسمة مف العمميات التي يتـ خلاليا تحويؿ القراءة البصرية , لأدراؾ العلاقات وتفسير 
 واستنتاج المعمومات .

 
 الفصؿ الثاني :

 الدراسات الساعقة 
 الصؼ طالبات تحصيؿ في القمر تناؿ استراتيجية لما كاف البحث الحالي يرمي إلى معرفة فاعمية

,  الفيزياء مادة في العممي الرابع الصؼ طالبات لدى المكاني التفكير ميارات وتنمية العممي الرابع
عمى الدراسات والبحوث التي استيدفت متغيرات ىذا البحث, ولعدـ حصوؿ الباحثة أطمعت الباحثة 

عمى دراسات سابقة بنحو مباشر, لذلؾ ارتأت الباحثة عرض بعض الدراسات السابقة التي تـ الاطلاع 
 عمييا والقريبة مف متغيرات بحثيا والإشارة إلييا بحسب تسمسميا الزمني, وقد تـ تقسيميا إلى محوريف :

 اولًا : دراسات تناولت استراتيجية تناؿ القمر كمتغير مستقؿ .
 ثانياً : دراسات تناولت ميارات التفكير المكاني كمتغير تابع.
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مكازنة الدراسات الساعقة( يكضح 1جدكؿ )  
  استراتيجية تناؿ القمر كمتغير مستقؿ المحكر الاكؿ : الدراسات التي تناكلت

 
 
 
 

ػائؿ  النتائج ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الوسػ
 الإحصائية

ػػر  أداة البحث ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المتغيػ
 التابع

ػػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المتغيػ
 المستقؿ

ػػنيج  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المػ
 والتصميـ

ػػـ  ةىدؼ الدراس المادة ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ حجػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ العينػ

 وجنسيا

ػػث ,  المرحمة ػ ػ ػ الباحػ
 البمد

 طالبػات تفػوؽ
 المجمػوعتيف

ػػريبيتيف  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التجػ
 طالبػات عمػى

 المجموعػػة
 فػي الضػابطة

ػػاس  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ مقيػ
ػتيعاب  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الاسػ
ػا  ػ ػ ػ ػ ػ ػػي ومػ ػ ػ ػ القرائػ
ػتيعاب  ػ وراءالاسػ

 .   القرائي

ػايف  ػ تحميػػؿ  التبػ
ػػادي  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الأحػ
ػػات,  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ لمعينػ
ػيفيو  ػ ػ ػ ػػة شػ ػ ػ وطريقػ
ػػؿ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ , ومعامػ
ػػوف  ػ ػػاط بيرسػ ارتبػ
ػػؿ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ , ومعامػ
ػػاط  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ارتبػ

 سبيرماف.

ػػاس  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ مقيػ
ػتيعاب  ػ ػ ػ ػ ػ ػ الاسػ
ػػي ,  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ القرائػ
ػػاس  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ مقيػ
ػتيعاب  ػ ػ ػ ػ ػ ػ الاسػ
ػا وراء  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ مػ

 القرائي

ػتيعاب  ػ ػ ػ ػ ػ ػ الاسػ
ػا  ػ ػ ػػي, مػ القرائػ

وراء 
ػتيعاب  ػ ػ ػ ػ ػ ػ الاسػ

 القرائي

ػتراتيجيتي  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ اسػ
ػذاتي  التسػػاؤؿ الػ

 وتناؿ القمر

ػػنيج  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المػ
ػػي ,  ػ ػ ػ ػ ػ التجريبػ
ػػميـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التصػ
ػػي ذا  ػ ػ ػ التجريبػ
ػػبط  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الضػ
ػػي  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الجزئػ
ػػوعتيف  )مجمػ
ػػريبيتيف  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ تجػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ومجموعػ

 ضابطة ( 

ػػى  التربية الوطنية ػ ػ ػػرؼ عمػ ػ ػ التعػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ فاعميػ
ػتراتيجيتي  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ اسػ
ػذاتي  التسػػاؤؿ الػ
وتنػاؿ القمػر فػي 
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ تنميػ
ػتيعاب  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الاسػ
ػا  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػػي ومػ ػ ػ ػ ػ القرائػ
ػتيعاب  ػ ػ ػ وراءالاسػ

 القرائي

(ٜٓ )
 طالبة

ػػػؼ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ الصػ
ػػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ العاشػ
 الاساسي

ٔ .
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ اليياجنػ
ػػؿ ,  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ والتػ

ٕٓٔٚ 
 دفالأر 

ػػذات  ػػوؽ تمميػ تفػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػػى  التجريبيػػة عمػ
ػػذات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ تمميػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػػي ػ ػابطة فػ ػ ػ  الضػ
ػػارات  ػػة ميػ تنميػ
التفكيػر التػأممي 

. 

ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الحقيبػ
ػائية  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الإحصػ
ػوـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ لمعمػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الأجتماعيػ

(Spss) 

ػػار ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ  اختبػ
ػػارات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ميػ
ػػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكيػ

  التأممي 

ػػارات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ميػ
ػػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكيػ

 التأممي

اسػتراتيجية تنػػاؿ 
 رالقم

ػػنيج  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المػ
ػػي ,  ػ ػ ػ ػ ػ  التجريبػ
ػػميـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ تصػ
المجمػػوعتيف 
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ )التجريبيػ
ػابطة(  ػ ػ ػ ػ والضػ

ذوات 
ػػبط  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الضػ

 الجزئي

ػػى  العموـ  ػ ػ ػػرؼ عمػ ػ ػ التعػ
ػتراتيجية  ػ ػػر اسػ اثػ
ػػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػػاؿ القمػ ػ ػ ػ ػ ػ تنػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػػى تنميػ ػ ػ ػ ػ ػ عمػ
ميػارات التفكيػػر 
ػػي  ػ ػ ػ ػ ػ ػأممي فػ ػ ػ ػ ػ ػ التػ
ػوـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػادة العمػ ػ ػ ػ ػ مػ
ػػدى  ػ ػ ػ ػاة لػ ػ ػ ػ والحيػ
ػػذات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ تمميػ
ػػع  ػ ػػؼ الرابػ ػ الصػ
  الأساسي بغزة 

(ٚٙ )
 تمميذة

ػػػؼ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ الصػ
ػػع  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الرابػ
 الاساسي

ػػو ٕ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ . أبػ
ػػعود, ػ ػ ػ ػ ػ ػ السػ

ٕٓٔٛ 
 غزة

ػػات  ػ ػػوؽ طالبػ ػ تفػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػػى  التجريبيػػة عمػ
ػػات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ طالبػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػػي  ػ ػابطة فػ ػ ػ الضػ
ػػارات  ػػة ميػ تنميػ
ػػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكيػ

 الابداعي .

ػائي  ػار التػ الاختبػ
ػػروؽ  ػ ػػة الفػ لمعرفػ
ػػطي  ػ ػػيف متوسػ ػ بػ
ػػيف  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ عينتػ
ػتقمتيف  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ مسػ
ػػار  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ والاختبػ
ػػيف  ػ ػائي لعينتػ ػ التػ
ػػرابطتيف  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ متػ

 ومربع ايتا .

ػػار   ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ اختبػ
ػػارات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ميػ
ػػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكيػ

 الإبداعي

ػػارات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ميػ
ػػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكيػ

 الابداعي

اسػتراتيجية تنػػاؿ 
 رالقم

ػػنيج  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المػ
ػػي ,   ػ ػ ػ ػ ػ التجريبػ
ػػميـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ تصػ
المجمػػوعتيف 
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ )التجريبيػ
ػابطة( ػ ػ ػ ػ  والضػ

ذوات 
ػػبط  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الضػ

 الجزئي

ػػات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الدراسػ
 الاجتماعية

ػػى  ػ ػ ػػرؼ عمػ ػ ػ التعػ
ػػؼ  ػ ػ ػ ػ ػػر توظيػ ػ ػ ػ ػ اثػ
ػاؿ  اسػتراتيجية تنػ
القمػر فػي تنميػػة 
ميػارات التفكيػػر 
ػػي  ػ ػ ػػداعي فػ ػ ػ الابػ
ػػات  ػادة الدراسػ مػ
ػػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الاجتماعيػ
ػػات  ػ ػ ػ ػػدى طالبػ ػ ػ لػ
ػػامف  الصػػؼ الثػ
 الأساسي بغزة  

(ٕٚ )
 طالبة

ػػػؼ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ الصػ
ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ امف الثػ

 الاساسي

ػػو ٖ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ . أبػ
ػػنب  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ شػ

,ٕٜٓٔ 
 غزة
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

  ميارات التفكير المكاني كمتغير تاعع : الدراسات التي تناكلت الثانيالمحكر 
 

 
 
 
 
 
 
 

ػائؿ  النتائج ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الوسػ
 الإحصائية

حجـ العينة  ةىدؼ الدراس المادة المنيج والتصميـ المتغير المستقؿ المتغير التابع أداة البحث
 وجنسيا

ػػث ,  المرحمة ػ ػ ػ ػ الباحػ
 البمد

ػات  ػ ػ ػ ػ ػوؽ طالب ػ ػ تفػ
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػى  ػ ػ ػة عم ػ ػ التجريبي
ػات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ طالب
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػي  ػ ػ ػ ػ ػابطة ف ػ ػ الضػ
ػيؿ و ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ  التحصػ
ػر  ػارات التفكيػ ميػ

 . البصري

ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الحقيب
الإحصائية لمعموـ 
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الأجتماعي

(Spss) 

ػار  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ اختب
ػيؿ,  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التحصػ
اختبار ميارات 
ػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكي

 البصري

ػيؿ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التحصػ
ػي  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الدراسػ
ػارات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ وميػ
ػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكي

 البصري

ػنيج  البرنامج المقترح ػ ػ ػ ػ ػ ػبو المػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ شػ
ػي ,  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التجريب
ػميـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ تصػ

ػوعال ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ  تيفمجمػ
ػ) ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ و  ةتجريبي

 ضابطة ( 

اثر التعرؼ عمى  وحدة اليندسة
برنامج مقترح في 
ميارات التواصؿ 
ػى  ػ ػ ػي عم ػ الرياضػ
ػيؿ  ػ ػة التحصػ تنميػ
الدراسي وميارات 
ػري  التفكيػر البصػ
ػات  ػ ػ ػ ػ ػ ػدى طالب ػ ػ ػ ػ ل
ػامف  ػ ػ ػ ػػؼ الث ػ الصػ

 الأساسي 

(ٚٗ )
 طالبة

ػػؼ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الصػ
ػامف ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ  الث

 الاساسي

,  طافش. ٔ
ٕٓٔٔ 

 غزة

ػوؽ  ػ ػ ػاتتفػ ػ ػ ػ ػ  طالب
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػى  ػ ػ ػة عم ػ ػ التجريبي
ػات ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ  طالب
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػي ػ ػ ػ ػ ػابطة ف ػ ػ  الضػ

ػة  ػ ػ ػاىيـ تنمي ػ ػ ػ المف
ػة  الجغرافيػة وتنميػ
ػر  ػارات التفكيػ ميػ

 .التأممي 

ػائي  ػ ػ ػار الت الاختبػ
ػروؽ  ػ ػ ػة الفػ ػ ػ لمعرفػ
ػػطي  ػ ػ ػ ػيف متوسػ ػ ػ ػ ػ ب
ػتقمتيف  عينتػيف مسػ
ػائي  والاختبػار التػ
لعينتيف مترابطتيف 

 ومربع ايتا .

ػار ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ  اختب
ػاىيـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المف
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الجغرافي
ػار  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ واختب

ػا ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ رات ميػ
ػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكي

   البصري

ػاىيـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المف
ػارات , ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ميػ

ػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكي
 البصري

البيت استراتيجية 
 الدائري

 ,   الوصفيالمنيج 
ػبو  ػ ػ ػ ػ ػ ػنيج شػ ػ ػ ػ ػ والمػ
ػي ,  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التجريب
ػميـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ تصػ
ػوعتيف  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجمػ
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ )التجريبي
 والضابطة( ذوات
 الضبط الجزئي

ػف   الجغرافيا ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػػؼ عػ ػ ػ ػ ػ الكشػ
ػػؼ  ػ ػ ػة توظي ػ ػ ػ فاعمي
استراتيجية البيت 
الدائري في تنمية 

وميارات المفاىيـ 
التفكيػر البصػػري 
في الجغرافيا لدى 
ػات الصػػؼ  طالبػ

  الحادي عشر

(ٚٙ )
 طالبة

ػػؼ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الصػ
ػادي  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الحػ

 عشر

ٕ .
ػوت ػ ػ ػ ػ ػ ػ ,الكحم

ٕٕٓٔ 
 غزة

ػوؽ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػةتف ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ  طمب
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجموعػ
ػى  ػ ػ ػة عم ػ ػ التجريبي

ػة ػة  طمبػ المجموعػ
ػي  ػ ػ ػ ػ ػابطة ف ػ ػ الضػ
ػارات  ػ ػ ػ ػة ميػ ػ ػ ػ تنمي

ػانيالتفكيػر   المكػ
. 

ػائي ػ ػ ػار الت  الاختبػ
ػروؽ  ػ ػ ػة الفػ ػ ػ لمعرفػ
ػػطي  ػ ػ ػ ػيف متوسػ ػ ػ ػ ػ ب
ػتقمتيف  عينتػيف مسػ
ػائي  والاختبػار التػ
لعينتيف مترابطتيف 

 ومربع ايتا .

ػار   ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ اختب
ػارات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ميػ
ػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكي

 المكاني

ػارات  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ميػ
ػر  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التفكي

 المكاني

برنامج مقترح قائـ 
استراتيجية  عمى 

 التخيؿ الموجو

المػنيج التجريبػي 
ػميـ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ,  تصػ
ػوعتيف  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ المجمػ
ػة  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ )التجريبي

ذوات  والضابطة(
 الضبط الجزئي

ػػرؼ  العموـ ػ ػ ػى التعػ ػ ػ ػ ػ ػ عم
ػامج  ػ ػ ػ ػ ػة برن ػ ػ ػ فاعمي
مقترح في تدريس 
العمػوـ قػائـ عمػى 
استراتيجية التخيؿ 
الموجو في تنميػة 
ػر  ػ ػارات التفكيػ ميػ
ػدى  ػ ػ ػ ػ ػ ػاني ل ػ ػ ػ المكػ
ػػؼ  ػ ػػلاب الصػ طػ

 التاسع

(ٚٙ )
 اً طالب

ػػؼ  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الصػ
  التاسع

ػو. ٖ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ  ديب
,ٕٓٔٗ 

 غزة
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 :مؤشرات مف الدراسات الساعقة كعلاقتيا عالعحث الحالي
بعد أف تـ عرض مخطط تفصيمي لمدراسات السابقة يمكف توضيح مؤشرات الدراسات السابقة بالبحث  

الحالي وبشكؿ مختصر كوف تـ عرضيا بالمخطط بالشكؿ التفصيمي, اىتمت الدراسات السابقة 
بتطوير برامج او وحدات دراسية مقترحة في ضوء مؤشرات مختمفة حسب طبيعة كؿ دراسة او الكشؼ 

عمية استراتيجية تناؿ القمر او استراتيجيات أخرى في متغيرات مختمفة بينما ىدؼ البحث عف فا
الحالي إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية تناؿ القمر في تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع العممي 
 وتنمية ميارات التفكير المكاني لدى طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء , فيما يتعمؽ
بمكاف اجراء الدراسات فاختمفت الأماكف منيا في )الاردف, وغزة( أما البحث الحالي فقد اجري في 
العراؽ, وقد تحددت المرحمة الدراسية التي أجريت عمييا الدراسات بيف )المرحمة الثانوية اي المتوسطة 

عدادية وبالأخص الصؼ والاعدادية, والمرحمة الابتدائية( أما البحث الحالي فقد اختير المرحمة الا
( طالباً ٜٓ- ٕٚالرابع العممي, وأيضاً اختمفت الدراسات مف حيث حجـ العينة فقد تراوحت ما بيف )

( ٖٛ( طالبة موزعيف عمى مجموعتيف بمعدؿ )ٙٚأو طالبة, بينما كانت عدد العينة لمبحث الحالي )
كالعموـ واليندسة ومنيا كاف طالبة لكؿ مجموعة, أما بخصوص المادة الدراسية فمنيا كاف عممي 

انساني كالجغرافية والوطنية والدراسات الاجتماعية , أما البحث الحالي فقد تـ اختيار مادة الفيزياء 
لمصؼ الرابع الاعدادي, أما بالنسبة لمنيجية البحث فقد تنوعت بيف المنيج التجريبي وشبو التجريبي 

بع المنيج التجريبي , وما يخص أدوات البحث منيا حسب مقتضيات كؿ دراسة, أما البحث الحالي فأت
ما استعمؿ احدى الادوات ومنيا مف جمع أكثر مف أداة )اختبارات تفكير, واختبار تحصيؿ, ومقاييس 
فيـ( أما ما يخص البحث الحالي فقد تـ بناء اختباريف مف قبؿ الباحثة الأوؿ اختبار التحصيؿ والثاني 

ني لمادة الفيزياء, أما أىـ الوسائؿ الإحصائية المستعممة )مقاييس النزعة اختبار ميارات التفكير المكا
المركزية, تحميؿ التبايف أحادي , الاختبار التائي, معامؿ ارتباط بيرسوف وسبيرماف, معادلة شيفيو, 
 مربع ايتا( أما البحث الحالي,  فقد كانت الوسائؿ الإحصائية لوُ ىي )الاختبار التائي, معامؿ صعوبة
 –الفقرات الموضوعية و المقالية, معامؿ تمييز الفقرات, فعالية بدائؿ خاطئة, معادلة كيودر 

ريتشاردسوف, معادلة ألفا كرونباخ, معادلة حجـ الأثر كسب المعدؿ بلاؾ ومربع إيتا وكوىيف(, وفيما 
خلاؿ المؤشر الداؿ يتعمؽ بالنتائج التي توصؿ إلييا الدراسات السابقة فكانت أغمبيا إيجابية وذلؾ مف 

  .إحصائياً, وىذا ينطبؽ عمى البحث الحالي أيضاً 
 
 



 
 
 
 

144 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 جكانب الافادة مف الدراسات الساعقة: 
مما تقدـ فأف الباحثة ترى امكانية الإفادة مف الدراسات السابقة وتوظيفيا في بحثيا مف خلاؿ النقاط 

 الآتية:
 الحالي البحث وموضوع لمبحوث والدراسات, الاطار اساسيات لتسطير الرئيسة الموضوعات . تحديدٔ

  و متغيراتيا. الخصوص عمى وجو
 يتـ خلاليا مف التي الكيفية عمى التعرؼ الى بالإضافة لمبحث الحالي, الملائمة المنيجية . تحديدٕ

 البحث. وفرضيات أىداؼ ووضع العينة واختيار واىميتيا المشكمة صياغة
 التحصيمي واختبار ميارات التفكير المكاني( وتطبيقيما.. اعداد أداتي البحث )الاختبار ٖ
. زودت الدراسات السابقة الباحثة بالعديد مف المصادر الأخرى التي تـ الاطلاع عمى لدعـ الاىمية ٗ

 والجوانب النظرية لمبحث.
يا مف . انتقاء الوسائؿ الإحصائية المناسبة لتحميؿ نتائج البحث الحالي, لتحقيؽ أىداؼ البحث لما ل٘

 الأثر البالغ في النتائج.
 . تعرؼ الباحثة عمى كيفية وأىمية عرض النتائج و مناقشتيا و تفسيرىا.ٙ

 ( experimental designالفصؿ الثالث : إجراءات العحث  أكلان : التصميـ التجريعي لمعحث ) 
جراءات اللازمة التصميـ التجريبي ىو مخطط عمؿ دقيؽ يساعد الباحث عمى أداء عممو واتخاذ الإ   

وجدت الباحثة إفَّ أنسب تصميـ ( ,ٜٕٕ: ٕٔٔٓلو عمى أكمؿ وجو ممكف. )عبيدات وآخروف, 
)التجريبية والضابطة( التصميـ التجريبي ذي الضبط الجزئي لمجموعتي البحث تجريبي لمبحث الحالي 

المكاني لملائمتو  ذواتي الاختبار البعدي لقياس التحصيؿ والقبمي والبعدي لقياس ميارات التفكير
 ( ٕويمكف التعبير عف التصميـ التجريبي بالجدوؿ ) , لفرضيات البحث ومتغيراتو

 ( التصميـ التجريعي لمعحث 2جدكؿ )   
 المتغير التاعع المتغير المستقؿ الاختعار القعمي المجمكعة
ميارات التفكير  التجريعية

 المكاني 
 التحصيؿ استراتيجية تناؿ القمر

 ك
التفكير  ميارات
 المكاني

 الطريقة الاعتيادية الضاعطة

 ( Population & Sample of Researchثانيا : مجتمع العحث كعينتو )
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

يتكوف مجتمع البحث الحالي مف جميع طالبات الصؼ الرابع العممي في المدارس الثانوية والإعدادية النيارية 
ػػػػ  ٕٚٔٓوالتابعة لمديرية تربية القادسية ولمعاـ الدراسي )محافظة القادسية الحكومية لمبنات في مركز 

 الإحصاء شعبة مف الباحثة عمييا حصمت - التي الإحصائية حسب ( مدرسةٙٔ) عمى موزعة ـ( ,ٕٛٔٓ
اختارت الباحثة عينة البحث عشوائياً وكانت اعدادية النور لمبنات والمتضمنة , القادسية تربية لمديرية التابعة

 التي التجريبية المجموعة ( طالبة تمثؿٔٗوتـ اختيار شعبتيف بالطريقة العشوائية) ب, ج(, بواقع ) اربع شعب
 التي الضابطة المجموعة ( طالبة تمثؿٓٗتناؿ القمر وىي شعبة )ب(, و) اتيجيةر است وفؽ المادة درست
( ٔٛكػمي لطػػالبات الشعبتيف مبدئياً)وقػد بمػغ المجمػوع ال,  الطريقة التقميدية وىي شعبة )ج( وفؽ المادة درست
طالبات, أصبح المجموع النيائي ( ٘) وبعد استبعاد الطالبات الراسبات إحصائيا والبالغ عددىف , طالبة

كما في  ( طالبة لكؿ مجموعةٖٛطالبة موزعيف عمى المجموعتيف بمعدؿ ) (ٙٚ( )عينة البحث)لمطالبات 
 (.ٖالجدوؿ )

 عينة العحث عمى المجمكعتيف التجريعية كالضاعطة( تكزيع طالعات 3جدكؿ )
 عدد الطالعات قعؿ الشععة المجمكعات

 الاستععاد
عدد الطالعات 

 المستععدات
عد الطالعات 

 ععد الاستععاد
المجمكعة 
 التجريعية

 ٖٛ ٖ ٔٗ ب

المجمكعة 
 الضاعطة

 ٖٛ ٕ ٓٗ ج

 ٙٚ ٘ ٔٛ  المجمكع

  Control Proceduresإجراءات الضعط  ثالثا :
 :شأنوِ أف يؤثر في صدؽ نتائج البحث وكما يأتيمف  بالتجربة قامت الباحثة بضبط ما البدءقبؿ 

حرصت الباحثة قبؿ الشروع في التدريس الفعمي عمى :  Internal Safetyأ. السلامة الداخمية 
ي ترى والضابطة( إحصائياً في مجموعة مف المتغيرات الت التجريبيةتكافؤ طالبات مجموعتي البحث )

نتائجيا, وقد تـ التحقؽ مف التكافؤ بيف مجموعتي البحث في  أنيا قد تؤثر في سلامة التجربة ودقة
.  التحصيؿ الدراسي السابؽ )درجات ٖ. اختبار الذكاء ٕ. العمر الزمني بالأشير ٔ: المتغيرات الأتية

 )القبمي( .اختبار ميارات التفكير المكاني  .ٗامتحاف نصؼ السنة لمادة الفيزياء( 
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

: بعد الحصوؿ عمى البيانات المتعمقة بيذا The age in Monthsالعمر الزمني عالأشير  .ٔ
إذ بمغ متوسط  ٕٛٔٓ/ٕ/ٛٔالمتغير, حسبت الباحثة الأعمار منذ تاريخ الولادة ولغاية يوـ الاحد 

, (ٜ٘ٛ,ٖٔ)درجة بانحراؼ معياري مقداره ( ٕٙ,ٜٗٔ)العمر الزمني لطالبات المجموعة التجريبية 
درجة بانحراؼ ( ٕٜ,ٜٛٔ)في حيف بمغ متوسط العمر الزمني لطالبات المجموعة الضابطة 

, ولمعرفة مدى تكافؤ طالبات مجموعتي البحث بيذا المتغير, أستخُدِ ـ (ٜٔٗ,ٓٔ)معياري مقداره 
ـ يظير ( لعينتيف مستقمتيف متساويتيف لمكشؼ عف دلالة الفرؽ بينيما, إذ لt-testالاختبار التائي )

, حيث كانت القيمة التائية المحسوبة ( ٘ٓ,ٓ)فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(, مما يؤكد تكافؤ مجموعتي ٗٚبدرجة حرية )( ٕ)وىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية ( ٜٖ٘,ٔ)

 :( يوضح ذلؾٗالبحث في ىذا المتغير قبؿ إجراء التجربة, وجدوؿ )
اعي كالانحراؼ المعيارم كالتعايف كالقيمة التائية المحسكعة لمجمكعتي ( المتكسط الحس4جدكؿ )

 العحث في متغير العمر محسكعان عالأشير
المتكسط  العدد المجمكعة

 الحساعي
الانحراؼ 
 المعيارم

درجة  القيمة التائية التعايف
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 عند مستكل

 الجدكلية المحسكعة (0005)

  ٜٔٓ,ٕٜٔ ٜ٘ٛ,ٖٔ  ٕٙ,ٜٗٔ ٖٛ  التجريعية
ٔ,ٖٜ٘ 

 
ٕ 

 
ٚٗ 

 
 غير دالة إحصائيان 

ٕٜ,ٜٛٔ ٖٛ  الضاعطة
  

 ٔٓ,ٜٗٔ  ٔٔٓ,ٓٚٗ 

لغرض التأكد مف تكافؤ المجموعتيف)التجريبية : Intelligence Test اختعار الذكاء   .ٕ
لينيوف( المستوى  -القدرة العقمية العامة )أوتيس  ختباروالضابطة( في درجة الذكاء طبقت الباحثة ا

المتقدـ الصورة )ج( لطمبة المرحمة الثانوية والذي سبؽ أف تـ تعريبو وتكيفو عمى البيئة العراقية مف 
وبعد حساب المتوسط , ٕٛٔٓ/ٕ/ٛٔالاحد حيث طبؽ الاختبار في يوـ , (ٕٗٔٓقبؿ )الجنابي, 

ة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث الحسابي والانحراؼ المعياري والقيم
 ( : ٘جدوؿ ),اتضح لمباحثة اف مجموعتي البحث متكافئتاف كما مبيف في 
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

( المتكسط الحساعي كالانحراؼ المعيارم كالتعايف كالقيمة التائية المحسكعة لمجمكعتي 5جدكؿ )
 العحث في اختعار الذكاء

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحساعي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة  القيمة التائية التعايف
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 0005عند مستكل )

   ) 
 

 الجدكلية المحسكعة

         190404     40405 ٕٓ  ٖٛ  التجريعية
00767 

 
ٕ 

 
ٚٗ 

 
 غير دالة إحصائيان 

    30998     19026  ٖٛ  الضاعطة
  

150984     
 

 
تـ الحصوؿ عمى :  التحصيؿ الدراسي الساعؽ )درجات امتحاف نصؼ السنة لمادة الفيزياء( .ٖ

وبعد (, ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ)المعمومات الخاصة بيذا المتغير مف سجلات المدرسة لمعػػػػاـ الدراسي
)المحسوبة والجدولية( لدرجات  حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية

مجموعتي البحث في مادة الفيزياء ,اتضح لمباحثة اف مجموعتي البحث متكافئتاف كما مبيف في 
 ( : ٙجدوؿ )
( المتكسط الحساعي كالانحراؼ المعيارم كالتعايف كالقيمة التائية المحسكعة لمجمكعتي 6جدكؿ )

 ة الفيزياءالعحث في متغير التحصيؿ الدراسي الساعؽ في ماد
المتكسط  العدد المجمكعة

 الحساعي
الانحراؼ 
 المعيارم

درجة  القيمة التائية التعايف
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
عند مستكل 

(0005    ) 
 الجدكلية المحسكعة

      ٖ٘ٓ,ٖٚٔ     0707ٔٔ     058ٛٙ ٖٛ التجريعية
ٓ0166     

 

 
ٕ 

 
ٚٗ 

 
 غير دالة إحصائيان 

  0611ٕٗٔ     0942ٔٔ     013ٛٙ ٖٛ الضاعطة

لميارات التفكير المكاني والمعد  تـ تطبيؽ الاختبار القبميالقعمي:  اختعار ميارات التفكير المكاني .ٗ
بعد التأكد مف خصائصو  مف قبؿ الباحثة عمى مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(

وبعد تصحيح إجابات الطالبات عمى الاختبار  ٕٛٔٓ/ٕ/ٜٔفي يوـ الاثنيف  السايكومترية
تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية بالاعتماد عمى مفتاح الإجابة 
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

)المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث , حيث اتضح لمباحثة اف مجموعتي البحث 
 ( :ٚ) متكافئتاف كما مبيف في جدوؿ

المتكسط الحساعي كالانحراؼ المعيارم كالقيمة التائية المحسكعة لمجمكعتي العحث في  (7جدكؿ )
 متغير اختعار ميارات التفكير المكاني القعمي

 External Safetyب . السلامة الخارجية 
يتسـ البحث بالسلامة الخارجية عندما يتمكف الباحث مف تعميـ نتائج بحثو عمى مجتمع البحث في 

( لذلؾ تمت معالجة العوامؿ  ٜٚٗ, ٕٚٓٓالظروؼ والإجراءات التجريبية نفسيا ) عبد الرحمف, 
 المؤثرة في السلامة الخارجية وىي كالاتي : 

جموعتي البحث في نفس المكاف )مختبر الفيزياء( : تـ تدريس م . غرفة الدرس) العيئة الصفية(1 
 وحسب الجدوؿ المعد مف قبؿ إدارة المدرسة . 

:  كانت المدة الزمنية لدراسة مادة الفيزياء متساوية لمجموعتي  . المدة الزمنية المستغرقة لمتجرعة2
أت يوـ ( حصص أسبوعيا لكؿ مجموعة , اذ بدٖ( اسابيع بمعدؿ )ٓٔالبحث, واستمرت التجربة )

 .ٕٛٔٓ/ٗ/ٜٔوانتيت يوـ الخميس  ٕٛٔٓ/ٕ/ٛٔالاحد 
وىذا يضفي عمى نتائج  : قامت الباحثة بتدريس المجموعتيف التجريبية والضابطة بنفسيا المدرس. 3

 التجربة درجة مف الدقة والموضوعية .
 : ىو الأثر الناتج عف ترؾ او انقطاع عدد مف افراد العينة في اثناء التجربة .     التجريعي الاندثار.4

 ( ٜ٘,  ٜٔٛٔ)الزوبعي واخروف , 
لـ يتعرض البحث ليذه الحالات سواء كانت تسرباً أـ انقطاعاً أـ تركاً عدا حالات الغياب الاعتيادي  

                                                والذي كاف مقارباً بيف مجموعتي البحث.

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحساعي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة  القيمة التائية التعايف
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 عند مستكل

 (ٓ.ٓ٘) 
 الجدكلية المحسكعة

ٜٗ.ٕٛ ٖٖٛ.٘ ٜٛٚ.ٜٔ ٖٛ التجريعية
٘ 

 غير دالة إحصائيان  ٗٚ ٕ ٖٙٛ.ٓ

ٓٔ.ٓٔ ٜٚٔ.ٖ ٜٚٗ.ٛٔ ٖٛ الضاعطة
٘ 
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 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

تـ الاتفاؽ مع إدارة المدرسة عمى إف الباحثة مُدرسة جديدة في المدرسة لتدريس  . سرية التجرعة :5
مادة الفيزياء لمصؼ الرابع العممي, وعدـ إخبار الطالبات والمدرسات ما عدا مُدرسة مادة الفيزياء 

 الطالبات في تعامميفَّ مع الباحثة.بطبيعة البحث وأىدافو ليضمف عدـ تغير نشاط 
لـ يتعرض أي مف افراد عينة البحث الى حادث داخؿ التجربة او خارجيا  . الحكادث المصاحعة :6

 خلاؿ فترة تطبيؽ التجربة او أي ظرؼ طارئ يعرقؿ سيرىا .
راءات يتطمب البحث الحالي اعداد مجموعة مف المستمزمات لغرض تنفيذ إجراععان: مستمزمات العحث :

 :البحث ومف ىذه المستمزمات 
كتاب الفيزياء المقرر لمصؼ ( فصوؿ مف ٘حددت المادة العممية وىي )تحديد المادة العممية:  -1

جميورية العراؽ/وزارة التربية /المديرية العامة لممناىج, وذلؾ  ٕٚٔٓلسنة  ٛالرابع العممي الطبعة 
عمومات وىي )الفصؿ السادس, الفصؿ السابع, لضماف تساوي المجموعتيف فيما يتعرضوف لو مف م

 الفصؿ الثامف , الفصؿ التاسع, الفصؿ العاشر( .
( ىدفاً سموكياً وفؽ تصنيؼ بموـ ٓٗٔقامت الباحثة بصياغة )صياغة الأىداؼ السمككية :   -2

عمى لممجاؿ المعرفي ولممستويات )التذكر, الفيـ, التطبيؽ, التحميؿ, التركيب, التقويـ(  وتـ عرضيا 
مجموعة مف السادة الخبراء والمحكميف في مجاؿ العموـ التربوية والنفسية وطرائؽ تدريس الفيزياء 

% فما فوؽ مف آراء المحكميف والخبراء معياراً لصلاحية الاىداؼ ٓٛ(, وقد أخذت نسبة ٔممحؽ )
ياً وضمنت ( ىدفاً سموكٖ٘ٔالسموكية ,وحذؼ البعض منيا وابقيت بصورتيا النيائية متكونة مف )

 ( يبيف توزيع الأىداؼ السموكية عمى الفصوؿ الدراسية :ٛفي الخطط التدريسية اليومية ,والجدوؿ )
 ( يعيف تكزيع الأىداؼ السمككية عمى الفصكؿ الدراسية8جدكؿ )

      
 المجاؿ

 الفصؿ  

مستكل 
 التذكر

مستكل 
 الفيـ

مستكل 
 التطعيؽ

مستكل 
 التحميؿ

مستكل 
 التركيب

مستكل 
 كيـالتق

 المجمكع

 25 1 2 5 6 6 5 السادس

 36 3 4 4 8 9 8 الساعع

 23 2 2 2 5 7 5 الثامف

 24 1 3 2 4 7 7 التاسع

 27 2 2 5 5 6 7 العاشر

 135 9 13 18 28 35 32 المجمكع
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 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

أعدت الباحثة مجموعة مف الخطط التدريسية لطالبات مجموعتي إعداد الخطط التدريسية :  -3
( خطة لكؿ مجموعة بواقع ٖٓالبحث التجريبيػة والضابطة فػػي ضوء محتوى مادة التجربة وتضمنت )

والمجموعة  المجموعة التجريبية عمى وفؽ استراتيجية تناؿ القمر( خطط اسبوعياً , اذ تدرس ٖ)
تـ عرض نماذج مف الخطط عمى مجموعة مف السادة  تقميدية ,ال الضابطة تدرس وفؽ الطريقػة

الخبراء والمختصيف في مجاؿ العموـ التربوية والنفسية وطرائؽ التدريس, لبياف آرائيـ بشأنيا ومدى 
ملائمتيا لطريقة التدريس ومحتوى المادة وقد اقترح بعضيـ إجراء بعض التعديلات عمييا, وبعد الأخذ 

 ات المحكميف وآرائيـ أصبحت الخطط جاىزة بصورتيا النيائية .  بنظر الاعتبار مقترح
 الاختعار التحصيمي :   -أ Tools of the Researchخامسان : اداتا العحث :     

  : أعدت الباحثة اختبارا تحصيميا موضوعيا مف نوع الاختيار مف متعدد مكوف عناء فقرات الاختعار
(, اختارت الباحثة ىذا الاختبار لأنو يعد مف أفضؿ ٕ( فقرة تحتوي عمى أربعة بدائؿ ممحؽ )ٖٓمف )

 الاختبارات الموضوعية مرونة , كما انو يصمح لتقويـ التحصيؿ لأي ىدؼ مف الأىداؼ التعميمية .  
 ( ٕٙٔ,  ٜٙٛٔيؾ وىجيف , ) ثورندا 
  :)يعد جدوؿ المواصفات مف الخطوات الميمة  عناء الخارطة الاختعارية )إعداد جدكؿ المكاصفات

والأساسية في إعداد الاختبارات التحصيمية لكونيا تمثؿ جانبي المحتوى والأىداؼ السموكية بحسب 
مى الموضوعات الدراسية بشكؿ أوزاف وأىمية كؿ ىدؼ منيا, مما يمكف توزيع فقرات الاختبار ع

( ولبناء ٜٗ, ٕٕٓٓمتوازف ومنتشر, زيادة عمى انو مف مؤشرات صدؽ المحتوى . )الييتي ومحمد, 
جدوؿ المواصفات لمحتوى المادة المقرر تدريسيا مف كتاب الفيزياء لمصؼ الرابع الإعدادي 

قويـ(, وتحديد العدد الكمي لفقرات ولممستويات الست )التذكر, الفيـ, التطبيؽ, التحميؿ, التركيب, الت
الاختبار التحصيمي, أخذ بنظر الاعتبار الأىداؼ السموكية المراد تحقيقيا وأىمية كؿ فصؿ وبذلؾ 

( فقرة وىكذا تـ حساب النسب المئوية لكؿ خمية في جدوؿ المواصفات وفؽ المعادلات ٖٓحدد بػ )
 وعمى النحو الآتي:

 ة الأىداؼ( بحسب مستوياتيا الست, وتـ حسب المعادلة الآتية:حساب وزف الأىداؼ السموكية )نسب (أ 

ؿالكزف النسعي لمستكل اليدؼ =  وكية في المجا عدد الاىداؼ السم
وكية مجموع الاىداؼ السم

  ×100  

حساب وزف المحتوى )نسبة المحتوى( عمى كؿ فصؿ مف فصوؿ المادة التدريسية, وذلؾ حسب  (ب 
 المعادلة الآتية:
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عدد صفحات الفصؿ الواحدالكزف النسعي لمحتكل الفصؿ = 
مجموع  صفحات الفصوؿ

-ٜٚ, ٜٕٓٓ)قطيط,   100×  

ٜٛ.) 
 تـ حساب عدد الأسئمة لكؿ فصؿ ولكؿ المستويات حسب المعادلة الآتية: ح(

عدد × ية لممحتكل النسعة المئك × عدد الأسئمة لكؿ خمية = النسعة المئكية لميدؼ      
 (.ٓٛ, ٜٜٜٔ)الظاىر وآخروف,  الكميةالفقرات 

 ( الخارطة الاختعارية )جدكؿ المكاصفات(9جدكؿ )

  صدؽ الاختعارTest Validity : الاختبار الصادؽ يقصد بو الاختبار الذي يقيس ما وضع مف أجؿ
(, تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار مف خلاؿ الصدؽ الظاىري , ويتطمب ٕٓٔ, ٕٓٔٓقياسو)العبسي, 

ىذا النوع مف الصدؽ عرض الاختبار بصيغتو الأولية عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف مف ذوي 
الباحثة بأجراء التعديلات المقترحة وفؽ ما أبدوه مف أراء  العلاقة بموضوع الاختبار, وقامت

%( فأكثر مف أراء ٓٛوملاحظات وبذلؾ فاف فقرات الاختبار تعد صالحة آذ حازت عمى قبوؿ )
ومف مؤشرات الصدؽ التي اعتمدتيا الباحثة ىو إعداد جدوؿ الخبراء الذيف تـ الاستعانة بيـ ,

ت صدؽ المحتوى, ولقد تـ التحقؽ مف صدؽ المحتوى المواصفات الذي يعد مؤشراً مف مؤشرا
( , وتـ إيجاد صدؽ البناء ٜجدوؿ ) للاختبار التحصيمي مف خلاؿ أعداده وفقاً لجدوؿ المواصفات

وفي ضوء الإجراءات السابقة أصبح للاختبار التحصيمي حيث كانت جميع فقرات الاختبار مميزة , 
 . ى والبناء إضافةً إلى صدقوِ الظاىريالاختبار التحصيمي صادقاً مف حيث المحتو 

 المجمكع   الأىداؼ السمككية المحتكل
عدد  الفصكؿ

 الصفحات
نسعة 

 المحتكل
 تذكر
24% 

 فيـ
26% 

تطعي
 ؽ

21% 

 تحميؿ
13% 

 تركيب
10% 

 تقكيـ
6% 

100% 

 ٗ ٓ ٓ ٔ ٔ ٔ ٔ %13 ٘ٔ الفصؿ السادس

 ٘ ٓ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %18 ٕٓ الفصؿ الساعع
 ٘ ٓ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %18 ٕٓ الفصؿ الثامف

 ٚ ٓ ٔ ٔ ٔ ٕ ٕ %21 ٕٗ الفصؿ التاسع

 ٜ ٔ ٔ ٔ ٕ ٕ ٕ %30 ٖٗ الفصؿ العاشر

 ٖٓ ٔ ٗ ٘ ٙ ٚ ٚ %100 ٚٔٔ المجمكع
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 :في ضوء ما تقدـ قامت الباحثة وبعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة  التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختعار
تحديد الزمف المستغرؽ ( طالبة مف غير عينة البحث لغرض  ٖ٘الاستطلاعية الأولى المكونة مف )

بار, ولمتأكد مف وضوح فقرات الاختبار ووضوح التعميمات الذي تحتاج إليو الطالبة للإجابة عف الاخت
مف مجتمع البحث نفسو حيث تكونت العينة تـ تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية الثانية , ممف درسوا

 . معامؿ الصعكعة :ٔ -وذلؾ بحساب ما يأتي:تحميؿ الفقرات إحصائيا لغرض  ( طالبةٓٓٔمف )
( وىي فقرات ٔٙ.ٓ -ٖ٘.ٓووجد اف معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار انحصرت بيف ) 

( الى اف الفقرات تعد جيدة اذا تراوح معامؿ ٜٜٜٔجيدة , اذ يشير      ) الظاىر واخروف , 
                                                                                                                                                                                                                     (                    ٜٕٔ,  ٜٜٜٔ(. )الظاىر وآخروف ,  ٓٛ.ٓ-ٕٓ.ٓصعوبتيا بيف ) 

وعند حساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار اتضح انيا تتراوح . معامؿ التمييز : 2 
( اف الفقرات تكوف مقبولة والتمييز حقيقياً اذا كانت قوتيا ٕٙٓٓإذ يرى )علاـ ,(, ٓٙ,ٓ-ٕٚ,ٓ)

 (.ٙٔٔ: ٕٙٓٓ%( فما فوؽ )علاـ,ٕٓالتمييزية )
ائؿ الخاطئة عمى درجات المجموعتيف بعد استخداـ معادلة فعالية البد. فعالية العدائؿ الخاطئة : 3

وىذا يعني أف البدائؿ الخاطئة وجدت أف معاملات فعالية جميع البدائؿ الخاطئة سالبة, العميا والدنيا 
, قد موىت عمى الطالبات ضعيفات المستوى مما يدؿ عمى فعالية البدائؿ الخاطئة للاختبار التحصيمي

 ؿ الخاطئة كما ىي دوف تغيير.وبناءً عمى ذلؾ تقرر الإبقاء عمى البدائ
  ثعات الاختعارReliability Test : كيودر  معادلةاستعممت الباحثة– ( ريتشاردسوفKR-20 التي )

وىو معامؿ ثبات جيد  (ٛٚ,ٓتعطي نتائج دقيقة في الاختبارات الموضوعية, إذ بمغ معامؿ الثبات) 
تبار التحصيمي جاىزاً بصيغتو النيائية بالنسبة للاختبارات الموضوعية, وبيذا الإجراء أصبح الاخ

 لتطبيقوِ عمى عينة البحث.
  : بعد الانتياء مف إيجاد صدؽ الاختبار, وثباتو, والتحميؿ الصيغة النيائية للاختعار التحصيمي

الإحصائي لفقراتو اصبح الاختبار جاىزاً بصيغتو النيائية لمتطبيؽ عمى طالبات المجموعتيف التجريبية 
( فقرة موضوعية مف نوع اختيار مف متعدد وكؿ فقرة تحتوي ٖٓوالضابطة, إذ تكوف الاختبار مف)

 . البقية خاطئة والثلاثةح عمى أربعة بدائؿ واحد صحي
 المكاني :  اختعار ميارات التفكير -ب

 :فاعمية استراتيجية تناؿ  لمعرفة اثر المتغير المستقؿييدؼ ىذا الاختبار  تحديد اليدؼ مف الاختعار(
 .المستعمؿ ليذا البحث في تنمية ميارات التفكير المكاني لدى مجموعتي البحث )عينة البحث( القمر(
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 حددت الباحثة المكونات الأساسية لبناء اختبارىا لميارات التفكير  رات التفكير المكاني :تحديد ميا
المكاني, وبما يتفؽ ومتطمبات البحث الحالي وىي )القراءة البصرية, التمييز البصري, ادراؾ العلاقات 

 المكانية, تفسير المعمومات , تحميؿ المعمومات, استنتاج المعنى (.
 بعد اطلاع الباحثة عمى مجموعة مف المصادر والدراسات والاختبارات  ختعار :صياغة فقرات الا

,قامت الباحثة ببناء  ومراجعة ممعنة لمدراسات التجريبية السابقة التي عنيت بميارات التفكير المكاني
( فقرة اختبارية موضوعية مف نوع الاختيار مف ٖٓاختبار لتمؾ الميارات بشكمو الاولي مؤلؼ مف )

دد ذي البدائؿ الأربعة ) احدىا صحيح والبدائؿ المتبقية الثلاثة خاطئة (, وفقرات الاختبار وزعت متع
 ( . ٖ( فقرات لكؿ ميارة ممحؽ)٘( ميارات بواقع )ٙعمى )

 : وضعت الباحثة معياراً لتصحيح إجابات اختبار ميارات التفكير المكاني  تعميمات تصحيح الاختعار
( عف  صفر ؿ إجابة صحيحة عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار و)بحيث تعطى درجة واحدة لك

, أما الفقرات المتروكة والفقرات التي لـ تكف الإشارة إلى بدائميا واضحة والفقرات  الإجابة الخاطئة
 . التي كانت ىناؾ أكثر مف إشارة إلى بدائميا فقد عوممت معاممة الإجابة الخطأ

  صدؽ الاختعارTest Validity:  مف أىـ الخصائص السايكومترية, ويقصد بو اف يقيس الاختبار
(,عممت الباحثة عمى ٛٛ, ٕٚٓٓالقدرة او السمة التي وضع مف اجؿ قياسيا )الكيلاني ونضاؿ, 

تحقيؽ الصدؽ الظاىري وذلؾ عف طريؽ عرض الاختبار مع قائمة بميارات التفكير المكاني عمى 
(, لإبداء آرائيـ وملاحظاتيـ ٖا المجاؿ كما في ممحؽ )مجموعة مف المحكميف والمختصيف في ىذ

بشأف صلاحيتيا وسلامة صياغتيا, وفي ضوء ذلؾ تـ تعديؿ بعض الفقرات, واعتمدت الباحثة نسبة 
لقياس ميارات التفكير  %( فأكثر مف المحكميف, وقد تبيف اف جميع الفقرات صالحةٓٛاتفاؽ )

لتحقؽ مف صدؽ البناء مف خلاؿ مؤشريف حساب القوة عمى ا الباحثةوعممت المكاني لمطالبات, 
التمييزية لمفقرات, لاف حساب القوة التمييزية يعد مؤشراً مف مؤشرات صدؽ البناء وارتباط القوة بالميارة 

وبيذا يعد الاختبار يمتمؾ صدقاً لمبناء, وعميوِ فإف الاختبار الخاص بميارات التفكير , التي تنتمي إلييا
 ع بصدؽ ظاىري إضافة إلى صدؽ البناء.المكاني يتمت

 :بعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية الأولى المكونة مف  التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختعار
التأكد مف وضوح فقرات الاختبار ووضوح التعميمات ( طالبة مف غير عينة البحث لغرض  ٖٓ)

تـ تطبيقو عمى العينة , للإجابة عف الاختبار,وتحديد الزمف المستغرؽ الذي تحتاج إليو الطالبة 
تحميؿ لغرض  ( طالبةٓٓٔمف مجتمع البحث نفسو حيث تكونت العينة مف )الاستطلاعية الثانية 

صعوبة  معامؿ تـ ايجاد معامؿ صعكعة الفقرات: -قامت الباحثة بحساب ما يأتي: أالفقرات إحصائيا 
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 وذلؾ , اختبار ميارات التفكير المكاني فقرات مف فقرة أي تمغى ولـ الخاصة بيا بالمعادلة الفقرات
 . ( ٜٗ.ٓ – ٛ٘.ٓ) بيف  يتراوح الصعوبة معامؿ لاف

تمييز فقرات اختبار ميارات التفكير المكاني بالمعادلة تـ احتساب معامؿ  معامؿ تمييز الفقرات:  - أ
فقرات اختبار  , لذا تعد جميع( ٛٗ.ٓ – ٜ٘.ٓ)الخاصة بيا, إذ وجد اف قيمتيا تتراوح بيف 

 ميارات التفكير المكاني مقبولة مف حيث قدرتيا التمييزية لذلؾ لـ تحذؼ أي منيا.
  ثعات الاختعارReliability Test : كيودر  معادلةاستعممت الباحثة– ( ريتشاردسوفKR-20 )

وىو معامؿ  (ٜٙ,ٓالتي تعطي نتائج دقيقة في الاختبارات الموضوعية, إذ بمغ معامؿ الثبات) 
ثبات جيد بالنسبة للاختبارات الموضوعية, وبيذا الإجراء أصبح الاختبار التحصيمي جاىزاً 

 . بصيغتو النيائية لتطبيقوِ عمى عينة البحث
 بعد الانتياء مف إيجاد صدؽ الاختبار, وثباتو, والتحميؿ الإحصائي الصكرة النيائية للاختعار :

غتو النيائية لمتطبيؽ عمى طالبات المجموعتيف التجريبية لفقراتو اصبح الاختبار جاىزاً بصي
 (.ٖ( فقرة موضوعية, كما في ممحؽ )ٖٓوالضابطة, إذ تكوف الاختبار مف)

 :طبقت الباحثة التجربة في الفصؿ الدراسي الثاني)الكورس  سادسان : إجراءات تطعيؽ التجرعة
ات إجراء التجربة مف اختيار بعد اف استكممت متطمب ٕٛٔٓ – ٕٚٔٓالثاني( لمعاـ الدراسي 

يوـ  المجموعتيف وتحقيؽ التكافؤ بينيما وتحديد المادة العممية, إذ بدأت بتطبيؽ اختبار الذكاء
لغرض مكافأة مجموعتي البحث, واختبار ميارات التفكير المكاني في مادة  ٕٛٔٓ/ٕ/ٛٔالأحد 

ما التدريس الفعمي لمجموعتي البحث باعتباره اختباراً قبمياً, ا ٕٛٔٓ/ٕ/ٜٔالفيزياء يوـ الاثنيف 
وانتيى بتطبيؽ الاختبار التحصيمي في يوـ  ٕٛٔٓ/ٕ/ٕ٘)التجريبية والضابطة( بدأ في يوـ 

, اذ  ٕٛٔٓ/ٗ/ٜٔواختبار ميارات التفكير المكاني في يوـ الخميس  ٕٛٔٓ/ٗ/ٛٔالأربعاء 
ع , بعد اف اتبعت الباحثة ( أسابيع بواقع ثلاثة دروس لكؿ مجموعة في الأسبو ٓٔامتدت التجربة )

 ما يمي :
مع إدارة المدرسة  بالاتفاؽ والضابطة التجريبية لممجموعتيف الدروس الأسبوعي جدوؿ تنظيـ .ٔ

 أسبوعياً . ثلاث دروس بواقع البحث مجموعتا دُرستْ  ومُدرسة المادة, إذ
التجريبية وتـ تدريس المجموعة  ٕٛٔٓ/ٕ/ٛٔبدأت الباحثة بتطبيؽ التجربة في يوـ الاحد  .ٕ

باستعماؿ استراتيجية تناؿ القمر في حيف دُرستْ المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية, وانتيى 
 . ٕٛٔٓ/ٗ/ٜٔالتجربة يوـ الخميس  تطبيؽ
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لـ يتـ الانتقاؿ بيف الطالبات في المجموعتيف خلاؿ مدة التجربة, ولـ يسمح لمطالبات بالحضور  .ٖ
 مف غير المجموعتيف.

مع المدرسة عمى تجييز مختبر الفيزياء بكافة الأجيزة والأدوات اللازمة كونو مكاف اتفقت الباحثة  .ٗ
 لتدريس المجموعتيف )التجريبية والضابطة( .

 
  سادععان : الكسائؿ الإحصائيةStatistical Means    

 Microsoft( وبرنامج )SPSS – 17استعمؿ الباحث الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
Excel ):لمعالجة البيانات وبحسب المعادلات الآتية 

يستعمؿ لاستخراج تكافؤ مجموعتي ( لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف: t – testالاختعار التائي ) -
ولممقارنة بيف المتوسطات الحسابية لدرجات طالبات المجموعتيف , البحث )التجريبية والضابطة(

لاختبار الفرضيات وميارات التفكير المكاني(  )التجريبية والضابطة( لمتغيرات البحث )التحصيؿ
 .الصفرية لمبحث

تستعمؿ معادلة معامؿ صعوبة الفقرات الموضوعية لحساب صعوبة الفقرات  معامؿ صعكعة الفقرات : -
 في الاختبار التحصيمي واختبار ميارات التفكير المكاني.

 القوة حساب في فقرات الموضوعيةاستعممت الباحثة معادلة معامؿ تمييز ال معامؿ تمييز الفقرات : -
 الاختبار التحصيمي واختبار ميارات التفكير المكاني. التمييزية لفقرات

الاختبار التحصيمي  لفقرات البدائؿ الخاطئة فعالية لحساب استعممتيا الباحثةفعالية العدائؿ الخاطئة:  -
 واختبار ميارات التفكير المكاني.

( KR-20ريتشاردسوف ) –معادلة كيودر  استعممت (:KR-20ريتشاردسكف ) –معادلة كيكدر -
 الاختبار التحصيمي واختبار ميارات التفكير المكاني. ثبات معامؿ لحساب

عف قوة تأثير استعممت الباحثة معادلة حجـ الأثر لمتعبير  معادلة حجـ الأثر لاستخراج الفاعمية:
, لتابعة )التحصيؿ وميارات التفكير المكاني(المتغير المستقؿ )استراتيجية تناؿ القمر( في المتغيرات ا

( كمقياس لتحديد حجـ الأثر في حالة البحث عف الفرؽ Cohen( لكوىيف )dواستعممت الباحثة قيمة )
 بيف متوسطي عينتيف مستقمتيف.
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 الفصؿ الراعع
 عرض النتائج كتفسيرىا  

  -:عرض النتائج المتعمقة عالفرضية الصفرية الاكلى التي تنص عمى  -اكلان : عرض النتائج :
( بيف متوسطات الفروؽ لدرجات تطبيؽ ٘ٓ,ٓلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

مى الاختبار البعدي في تحصيؿ مادة الفيزياء لدرجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف ع
استراتيجية تناؿ القمر وبيف طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسف وفؽ الطريقة التقميدية,  وفؽ

( لعينتيف t - testولمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية قامت الباحثة باستعماؿ الاختبار التائي )
لبات المجموعة مستقمتيف لممقارنة بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طا

( وىي اكبر مف القيمة ٗٛٛ,ٗالضابطة في الاختبار التحصيمي, اذ بمغت القيمة التائية المحسوبة ) 
( ,مما يشير إلى وجود ٗٚ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ(عند مستوى دلالة )ٓٓٓ.ٕالتائية الجدولية والبالغة )

ة ومتوسط درجات طالبات فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبي
المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي ولصالح المجموعة التجريبية وبذلؾ ترفض الفرضية 
الصفرية وتقبؿ البديمة التي تحدد وجود فرؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة وكما في جدوؿ 

(ٔٓ  : ) 
لمعرفة دلالة الفركؽ عيف متكسطي درجات المجمكعتيف )التجريعية  نتائج الاختعار التائي( 10جدكؿ )

 كالضاعطة( في الاختعار التحصيمي

لا توجد فروؽ ذات دلالة  -عرض النتائج المتعمقة عالفرضية الصفرية الثانية التي تنص عمى : -
ي والبعدي( ( بيف متوسطات الفروؽ لدرجات تطبيؽ الاختبار )القبم٘ٓ,ٓإحصائية عند مستوى دلالة )

في تنمية ميارات التفكير المكاني لدرجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف عمى وفؽ 
استراتيجية تناؿ القمر وبيف طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسف وفؽ الطريقة التقميدية , 

( t-testائي )ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية الثانية قامت الباحثة باستعماؿ الاختبار الت

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحساعي

الانحراؼ  التعايف
 رمالمعيا

درجة  القيمة التائية
 الحرية

الدلالة 
الإحصائية عند 

 الجدكلية المحسكعة ٘ٓ,ٓمستكل

 دالة إحصائيان  ٗٚ ٓٓٓ.ٕ ٗٛٛ,ٗ ٔٙٛ,ٕ ٙٛٔ,ٛ ٜٛٚ,ٕٗ ٖٛ  التجريعية

 ٕٔٔ,ٕ ٓٙٗ,ٗ ٖٜٚ,ٕٔ ٖٛ الضاعطة
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لممقارنة بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة في 
( وىي اكبر مف ٜٙٔ,٘اختبار ميارات التفكير المكاني البعدي , اذ بمغت القيمة التائية المحسوبة )

( , مما يشير ٗٚدرجة حرية )( و ٘ٓ,ٓ( عند مستوى دلالة )ٓٓٓ.ٕالقيمة التائية الجدولية والبالغة )
إلى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات 
طالبات المجموعة الضابطة في تنمية ميارات التفكير المكاني ولصالح المجموعة التجريبية وبذلؾ 

المجموعتيف التجريبية والضابطة  ترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ البديمة التي تحدد وجود فرؽ بيف
 ( : ٔٔوكما في جدوؿ ) 

( نتائج الاختعار التائي لمعرفة دلالة الفركؽ عيف متكسطي درجات المجمكعتيف 11جدكؿ )
 )التجريعية كالضاعطة( في اختعار ميارات التفكير المكاني الععدم

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحساعي

الانحراؼ  التعايف
 المعيارم

درجة  القيمة التائية
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 الجدكلية المحسكعة ٘ٓ,ٓعند مستكل 

  ٕٚ٘,ٗ ٕٜٗ,ٕٓ ٖٙٔ,ٜٗ ٖٛ التجريعية
٘,ٜٔٙ 

 
ٕ.ٓٓٓ 

 
ٚٗ 

 
 ٙٚٚ,ٕ ٗٓٚ,ٚ ٕٗٛ,ٗٗ ٖٛ الضاعطة دالة إحصائيان 

تأثير المتغير المستقؿ حرصت الباحثة عمى إيجاد الفاعمية التي تعُبّر عف قوة قياس الفاعمية: 
, واستعممت وميارات التفكير المكاني( )استراتيجية تناؿ القمر( في المتغيرات التابعة )التحصيؿ

( dالباحثة قياس حجـ الأثر مف خلاؿ قياس الفاعمية حسب نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ, وقيمة )
                        :( يوضح ذلؾٕٔ( كمقياس لتحديد حجـ الفاعمية وجدوؿ )Cohenلكوىيف )

 ( حجـ الفاعمية لاستراتيجية تناؿ القمر في التحصيؿ كميارات التفكير المكاني12جدكؿ ) 
المتغير 
 المستقؿ

درجة  المتغير التاعع
 الحرية

قيمة ايتا 
 ترعيع

( dقيمة )
 لككىيف

نسعة 
 الفاعمية

 حجـ الأثر

استراتيجية 
 تناؿ القمر

 كعير ٕٗٚ,ٓ ٕٙٓ,ٔ ٖٕٗ,ٓ ٗٚ التحصيؿ

ميارات التفكير 
 المكاني

 كعير ٕٕٙ,ٔ ٖٕٔ,ٔ ٕٚٙ,ٓ ٗٚ

( أف لحجـ الفاعمية أىمية تطبيقية, والتي تعكس حجـ الأثر )الدلالة العممية(, ٕٔيمحظ مف الجدوؿ )
فحسب الفرؽ بيف متوسطي المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية, فقد بمغت النسبة لاختبار 
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( ٕٕٙ,ٔوىي نسبة كبيرة, بينما بمغت في اختبار ميارات التفكير المكاني )( ٕٗٚ,ٓالتحصيؿ )
بنسبة كبيرة حسب معيار الحكـ المحدد آنفاً عمى حجـ الفاعمية كما يشير كوىيف أف ىناؾ ثلاثة 

 مستويات لتحديد حجـ الفاعمية ىي:
 

(Cohen, 1992: 157) 

  Interpretation of Resultsثانيان: تفسير النتائج  
بعد عرض النتائج لفرضيات البحث الحالي, ظير تفوؽ واضح ذو دلالة إحصائية لطالبات المجموعة 

الضابطة التجريبية اللاتي درسف مادة الفيزياء وفقاً لاستراتيجية تناؿ القمر عمى طالبات المجموعة 
اللاتي درسف مادة الفيزياء وفقاً لخطوات الطريقة التقميدية في التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير 

اف تدريس مادة الفيزياء وفقاً لاستراتيجية  -1 المكاني, وترى الباحثة ىذا التفوؽ يعود للأسباب الآتية:
يبحث بنفسو عف المعرفة معتمداً عمى تناؿ القمر كاف لو الأثر الإيجابي في تحفيز المتعمـ عمى اف 

خبراتو , واف يكوف نشطاً وفعالًا في اثناء التعمـ وىذا يدفع المتعمـ لبذؿ مجيود اكبر لمحصوؿ عمى 
المعمومات وفيميا , مما يؤدي الى تذكر المعمومات واسترجاعيا في الاختبارات مما ساعد عمى رفع 

 مستوى التحصيؿ الدراسي ليـ .
ستراتيجية تراعي القدرات العقمية لمطمبة والتي تحث الطمبة عمى التفكير مما يؤدي إلى إف ىذه الإ -ٕ

 زيادة تحصيميـ الدراسي .
اف استراتيجية تناؿ القمر ساعدت الطمبة عمى تنظيـ خبراتيـ وتصنيفيا حسب صفاتيا المشتركة   -ٖ

الوصوؿ الى معمومات جديدة , ومكنتيـ مف استنتاج العلاقات والروابط التي مف خلاليا استطاعوا 
 وكؿ ذلؾ أدى الى تنمية ميارات التفكير المكاني لدييـ.

اف استراتيجية تناؿ القمر تتيح الفرصة لمطالب في ممارسة عمميات العمـ مف خلاؿ الحوار والمناقشة  -ٖ
 اني .مع غيره مف الطمبة او المدرس , والتفكير بطريقة عممية مما ينمي لديو ميارات التفكير المك

 
 

 حجـ الأثر مدل قيـ ككىيف

 ضعيؼ 0.41أقؿ مف 

 متوسط 0.41-0.70

 كبير 0.70أكعر مف 
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 :  Consulsionsثالثا" : الاستنتاجات  
الأثر الإيجابي لاستراتيجية تناؿ القمر في  -1 توصمت الباحثة في ظؿ النتائج السابقة إلى ما يأتي:

زيادة التحصيؿ وفي تنمية ميارات التفكير المكاني مقارنة بالطريقة التقميدية لدى طالبات الصؼ الرابع 
  العممي.

ىذه الاستراتيجية في التدريس تجعؿ الطالب محوراً لمعممية التعميمية , وىذا يتفؽ مع اف اعتماد  -ٕ
النظريات التربوية الحديثة في التعميـ ومنيا النظرية البنائية , التي تؤكد عمى اف يكوف الطالب المحور 

 الأساس في عممية التعمـ .
بات العنصر الفعاؿ في الدرس قد يساعد إفَّ الخروج عف النمط المألوؼ في التدريس وجعؿ الطال -ٖ

 في فيـ مادة الفيزياء, مما قد ينعكس إيجابياً عمى تحصيميفَّ وفي تنمية ميارات تفكيرىفَّ المكاني.
قد اعطت دوراً جديداً لممدرس بعيداً عف الإلقاء وتحمؿ العبء الأكبر تناؿ القمر اف استراتيجية  -ٗ

وميسراً وداعماً لمطلاب مما شجع المتعمميف عمى تعمـ وفيـ المادة في الدرس, بؿ أصبح دوره موجياً 
 الدراسية.

في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا توصي الباحثة بما  Recommendationراععان:التكصيات        
 في تدريس مادة الفيزياء لمصؼ الرابع العممي.تناؿ القمر استراتيجية استخداـ  -ٔ يأتي :

ثراءىا بالأنشطة المتنوعة التي تنمي إعادة ا -ٕ لنظر في بناء مناىج الفيزياء لممرحمة الإعدادية وا 
ميارات التفكير بأنواعو وبالخصوص ميارات التفكير المكاني لزيادة تحصيؿ الطمبة وتنمية قدراتيـ 

 العقمية.
استراتيجية وات تضميف دليؿ مدرس الفيزياء لممراحؿ الدراسية كافة كيفية التدريس عمى وفؽ خط -ٖ

 تناؿ القمر.
ضرورة التنوع في استخداـ طرائؽ تدريس مختمفة وحديثة, ومف ىذه الطرائؽ الإستراتيجية الحالية  -ٗ

 التي أثبتت كفايتيا في زيادة التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير المكاني .
 يأتي:  استكمالًا ليذا البحث تقترح الباحثة ما Suggestionsخامسان : المقترحات   

دراسة فاعمية إستراتيجية تناؿ القمر في متغيرات تابعة اخرى ) الدافعية , الاتجاىات العممية,  -ٔ
 التنور العممي, التفكير الناقد, ميارات ما وراء المعرفة وغيرىا ( .

 اجراء دراسة مماثمة ليذا البحث في تدريس الفيزياء لمراحؿ دراسية أخرى . -ٕ
 لمدراسة الحالية في موضوعات الاحياء والكيمياء .اجراء دراسات مماثمة  -ٖ
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وبعض الاستراتيجيات التدريسية الأخرى لموقوؼ تناؿ القمر القياـ بدراسات مقارنة بيف استراتيجية  -ٗ
 عمى اييما اكثر فاعمية في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية .

  : المصادر
 ,شبكات التفكير البصري في العموـ لتنمية مستويات جانيو المعرفية وميارات  فاعمية استخداـ(: ٜٕٓٓ) عبد الله ابراىيـ

المؤتمر العممي العاشر, الترعية العممية تحديات الحاضر كرؤل التفكير البصري لدى طمبة المرحمة المتوسطة , 
 أغسطس . ٔ -يوليو ٖٓ,  المجمد الأوؿ, الجمعية المصرية لمتربية العممية , كمية التربية ,جامعة عيف شمس المستقعؿ ,

  (اثر توظيؼ استراتيجية تناؿ القمر في تنمية ميارات التفكير التأممي في مادة ٕٛٔٓأبو السعود , عمـ الديف احمد :)
 , الجامعة الإسلامية , غزة.رسالة ماجستير غير منشكرةالعموـ والحياة لدى تمميذات الصؼ الرابع الأساسي بغزة, 

 ( اثر توظيؼ استراتيجية تناؿ القمر في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة الدراسات ٜٕٔٓأبو شنب, جميمة احمد :)
 الاجتماعية لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي بغزة, رسالة ماجستير غير منشورة , الجامعة الإسلامية , غزة.

 ( أثر استخداـ الأنموذج البنائي في تدريس ٕٙٓٓأبو عودة, سميـ محمد : ) الرياضيات عمى تنمية ميارات التفكير
الجامعة الإسلامية, كمية  )رسالة ماجستير غير منشكرة(,المنظومي والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصؼ السابع الأساسي, 

 التربية, غزة .
 ( فاعمية توظيؼ إستراتيجية ٕٕٔٓالأغا, حمداف يوسؼ : )Seven E's بحث البنائية في تنمية الميارات الحياتية في م

, جامعة الأزىر, كمية )رسالة ماجستير غير منشكرة(العموـ العامة الفمسطيني لدى طلاب الصؼ الخامس الأساسي, 
 التربية, غزة .

 ترجمة عبد الله زيد الكيلاني  القياس كالتقكيـ في عمـ النفس كالترعية( : ٜٙٛٔ)ثورندايؾ , روبرت واليزابيث ىيجف ,
 .الأردني وعبد الرحمف عدس , مركز الكتب

 ( اثر توظيؼ استراتيجية دورة التعمـ فوؽ المعرفية عمى تنمية المفاىيـ وميارات التفكير البصري في ٕٓٔٓجبر, يحيى :)
 , كمية التربية , الجامعة الإسلامية غزة. رسالة ماجستير غير منشكرةالعموـ لدى طمبة العاشر الأساسي , 

 ,عماف , المسيرة دار , ٔط ,الدراسي التحصيؿ(: ٕٔٔٓ) مصطفى لمعاف الجلالي. 
 ( فاعمية التفكير البصري في حؿ مشكلات التصميـ لمنتجات الأثاث والانشاءات المعدنية , ٕٓٔٓحشاد, عماد :)

الدكلي الثاني , الاتجاىات الحديثة في تطكير الأداء المؤسسي كالاكاديمي في  –المؤتمر السنكم العرعي الخامس 
, كمية التربية النوعية )الفنوف التطبيقية( المنصورة, جامعة ي النكعي في مصر كالعالـ العرعي مؤسسات التعميـ العال

 ابريؿ.  ٘ٔ-ٗٔحمواف , 
 الأردف , عماف , والتوزيع لمنشر أسامة دار ,ٔط , العمكـ تدريس في معاصرة أساليب , إبراىيـ سميـ , الخزرجي , 

ٕٓٔٔ. 
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  (ٕٗٓٓدايرسوف , مارغريت :)دار الكتاب لمنشر ٖ, ترجمة مدارس الظيراف الاىمية, طاستراتيجيات تدريس القراءة ,
 والتوزيع , الدماـ, السعودية.

  (ٕٕٓٔ :)ترجمة مدارس الظيراف الاىمية , دار الكتاب لمنشر والتوزيع , الدماـ,  استراتيجيات الاستيعاب القرائي ,
 السعودية.

  (فاعمية بر ٕٗٔٓديبو, أنور حمدي :) نامج مقترح في تدريس العموـ قائـ عمى استراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية ميارات
 , جامعة الازىر , غزة. رسالة ماجستير غير منشكرةالتفكير المكاني لدى طلاب الصؼ التاسع, 

 دار المنيجية, عماف.ٔ, طاتجاىات حديثة في تدريس المغة العرعية(: ٕ٘ٔٓ)سماء تركي و  زاير, سعد عمي , 
 والنشر لمطباعة الكتب دار , الموصؿ جامعة , النفسية والمقاييس الاختبارات (:ٜٔٛٔ) وآخروف الجميؿ عبد , الزوبعي. 
 دار الشروؽ, عماف.ٔ, طالنظرية العنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ(: ٕٚٓٓ)زيتوف, عايش محمود , 
 ( اثراء محتوى اليندسة الفراغية في منياج الصؼ العاشر الأساسي بميارات التفكير البصري , ٕٛٓٓشعث , ناىؿ :)

 , كمية التربية , الجامعة الإسلامية , غزة. رسالة ماجستير غير منشكرة
  (اثر برنامج مقترح في ميارات التواصؿ الرياضي عمى تنمية التحصيؿ العممٕٔٔٓطافش , ايماف :) ي وميارات التفكير

 , جامعة الازىر , غزة.رسالة ماجستير غير منشكرةالبصري في اليندسة لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي بغزة, 
 ,الاردف عماف, الثقافة, دار مكتبة ,ٕط ,الترعية في كالتقكيـ القياس معادئ(: ٜٜٜٔ) وآخروف محمد زكريا الظاىر. 
 كالتطعيقية العمكـ الإنسانية فػػي كتطعيقػاتػيا المنيػػجية الانمػػػاط( : ٕٚٓٓ)  حػػقي عػػػػدناف وزنكنة, انور, الرحمف, عبد, 

 . بغداد لمطباعة, الوفاؽ شركة
 ( فاعمية برنامج قائـ عمى البنائية الاجتماعية باستخداـ التعمـ الخميط في تدريس الدراسات ٕٓٔٓعبد المولى, أسامة :)

لمفاىيـ الجغرافية والتفكير البصري والميارات الحياتية لدى التلاميذ الصـ بالحمقة الإعدادية, الاجتماعية عمى تنمية ا
 , كمية التربية , جامعة سوىاج, جميورية مصر العربية.أطركحة دكتكراه غير منشكرة

 ,عماف المسيرة, دار , ٔط ,التدريسية العممية في الكاقعي التقكيـ(: ٕٓٔٓ) مصطفى محمد العبسي . 
 دار الفكر, عماف.ٕ, طالعحث العممي )مفيكمو, أدكاتو, أساليعو((: ٕٔٔٓ, وآخروف )عبيدات, ذوقاف , 
 ,عمّاف. دار المناىج لمنشر والتوزيع, ,1استراتيجيات ما كراء المعرفة في فيـ المقركء, ط: ( ٜٕٓٓ)عمي محسف عطية 
 طفسي اساسياتو كتطعيقاتو كتكجيياتو المعاصرةالقياس كالتقكيـ الترعكم كالن(: ٕٙٓٓ)علاـ , صلاح الديف محمود ,ٕ ,

 دار الفكر العربي, القاىرة.
 ,عماف الثقافة, دار ,ٔط ,الصفي التقكيـ حكسعة(: ٜٕٓٓ) يوسؼ غساف قطيط. 
 (: فاعمية توظيؼ استراتيجية البيت الدائري في تنمية المفاىيـ وميارات التفكير البصري الجغرافية ٕٕٔٓ, اماؿ)الكحموت

 , كمية التربية , الجامعة الإسلامية , غزة.رسالة ماجستير غير منشكرةلدى طالبات الصؼ الحادي عشر بغزة, 
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 ,اساسياتو) كالاجتماعية الترعكية العمكـ في العحث الى مدخؿ(: ٕٚٓٓ) الشريفيف كماؿ نضاؿ زيد, الله عبد الكيلاني - 
 .عماف , المسيرة دار ,ٕط ,(الإحصائية أساليعو - تصاميمو - مناىجو

 ( فاعمية استخداـ برمجيات تعميمية عمى التفكير البصري والتحصيؿ في التكنولوجيا لدى طالبات ٕٙٓٓميدي, حسف :)
 , كمية التربية, الجامعة الإسلامية , غزة.ير منشكرةرسالة ماجستير غالصؼ الحادي عشر, 

  ( فاعمية عرنامج تعميمي  ٕٛٔٓالموسوي, صفاء عامر ىاشـ :)– الدماغ في تحصيؿ  تعممي قائـ عمى نظرية جانعي
, كمية (اطروحة دكتوراه غير منشورة),  مادة عمـ النفس النمك عند طمعة اقساـ غير الاختصاص في كميات الترعية

 .جامعة بغداد ,ابف رشد لمعموـ الانسانية /التربية 
 مصر , القاىرة , العربي الفكر دار , العمكـ تدريس في حديثة كاستراتيجيات كأساليب طرؽ , وآخروف , النجدي , 

ٕٓٓٚ. 
 (فاعمية استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي وتناؿ القمر في تنمية الاستيعاب ٕٚٔٓاليياجنة, صوفيا , والتؿ, شادية احمد :)

-ٙٗٗ, ٗ, العدد ٕ٘, غزة, المجمد  مجمة الترعية كعمـ النفس, الجامعة الإسلاميةالقرائي وما وراء الاستيعاب القرائي , 
ٗٚٔ. 

 ,اليمف, في والتعميـ التربية وزارة ,الطمعة تقكيـ في المعمـ دليؿ(: ٕٕٓٓ) الصافي بالوىا عبد محمد ناصر, خمؼ الييتي 
 .صنعاء

 Boyle, Joseph & Scanlon , David,(2012): Methods and stragies for Teaching students 

with Mild Disabilities .Belmont: wadsworth cengage Learning, Canada. 

 Cohen , J. (1992): A Power Primer, psychol Bulletin, 1 (112), 155-159. 

      communication program , June_ 18_ 2012. 

 Dives , Robeir (2014): Educational Statistics , European Journal of Educational and 

Development Psychology Vol.4, No.2 . 

 Tricoles , R (2012).The benefits of spatial thinking . ABBS Foundation since 
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 ( اسماء الخعراء الذيف استعانت عيـ العاحثة في اجراءات العحث 1ممحؽ ) 

 مكاف العمؿ الاختصاص أسماء الخعراء ت
 جامعة القادسية / كمية الترعية طرائؽ تدريس الفيزياء أ. د ىادم كطفاف شكف 1
 جامعة القادسية / كمية الترعية طرائؽ تدريس عمكـ حياة أ. د احساف حميد ععد  2
 جامعة القادسية / كمية الترعية طرائؽ تدريس عمكـ حياة أ. د عمي رحيـ 3
 جامعة القادسية / كمية الترعية طرائؽ تدريس عمكـ حياة أ. د علاء احمد ععد الكاحد 4
 جامعة القادسية / كمية الترعية تدريس عمكـ حياةطرائؽ  أ. د مازف ثامر شنيؼ 5
 جامعة القادسية / كمية الترعية طرائؽ تدريس الفيزياء أ. ـ. د محسف طاىر مسمـ 6
 جامعة القادسية / كمية الترعية مناىج كطرائؽ تدريس عامة أ. ـ. د ضرغاـ سامي ععد الامير 7
 جامعة القادسية / كمية الترعية الترعكمعمـ النفس  أ. ـ. د ارتقاء يحيى الكفائي 8
 جامعة القادسية / كمية الترعية عمـ النفس الترعكم أ. ـ. د ىشاـ ميدم كريـ 9

 جامعة القادسية / كمية الترعية طرائؽ تدريس عمكـ حياة أ. ـ. نعاؿ ععاس الميجة 10
 الترعية جامعة القادسية / كمية طرائؽ تدريس الفيزياء ـ. أحلاـ حميد نعمة 11
 جامعة القادسية / كمية الترعية طرائؽ تدريس الفيزياء ـ. عادؿ عيداف ععد 12

 
 

  ( الاختعار التحصيمي2ممحؽ )  
  تعميمات الاختعار :

 الصؼ والشعبة :                                                                          اسـ الطالبة :
مػػػادة ( فقػػرة لممواضػػػيع التػػي تمػػت دراسػػػتيا فػػي  ٖٓالطالبػػة بػػػيف يػػديؾ اختبػػار تحصػػػيمي مػػف نػػوع الاختيػػػار مػػف متعػػػدد مػػف ) يتػػعزيز 

 حيث تتطمب الإجابة عف فقراتو الخطوات التالية :  الفيزياء
 كتابة الاسـ والشعبة في الحقؿ المخصص لذلؾ  -ٔ
 الإجابة عف جميع الأسئمة دوف ترؾ  -ٕ

 وعناية  قراءة كؿ سؤاؿ بدقة -ٖ

 للإجابة عف الفقرات اختاري الإجابة الصحيحة برسـ دائرة حوؿ البديؿ الصحيح وكما في المثاؿ التالي : -ٗ

 . m -  د                         watt– ج                    N – ب              J–أ :     وحدة قياس الطاقة ىي 
 مع تمنياتي بالنجاح والموفقية
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ة ت قر ف ة ت ال قر ف  ال

اذا انتقؿ شعاع ضكئي مف كسط متجانس الى كسط متجانس اخر  1
يختمؼ عنو في الكثافة الضكئية فالشعاع الضكئي يغير مف اتجاىو عند 

 -الحد الفاصؿ عيف الكسطيف يطمؽ عمى ىذا :
 زاكية الانكسار  -زاكية السقكط د -الانكسار  ج -الانعكاس   ب -أ

الشعاع الساقط كالشعاع المنكسر كالعمكد المقاـ عمى سطح الانفصاؿ عند  2
نقطة التقاء الشعاع عو تقع جميعيا في مستكل كاحد عمكدم عمى السطح 

  -الفاصؿ يعد ذلؾ نص لقانكف :
 الانعكاس  -الانكسار    د -معامؿ الانعكاس  ج -معامؿ الانكسار  ب -أ

تكجد حالة كاحدة لا ينكسر فييا الشعاع الضكئي عند انتقالو عيف  3
كسطيف مختمفيف في الكثافة الضكئية كىي اذا سقط عأتجاه عمكدم 

    -عمى السطح الفاصؿ عيف الكسطيف أم تصعح الزاكية :
 1200      -د        900 -ج     00 -ب    1000 -أ    

  -كقؼ شخص اماـ مرأة مقعرة فمـ يستطع رؤية صكرتو عسعب : 4
كقكفة عمى  -كقكفو في مركز تككر المرأة  ج -كقكفو في عؤرة المرأة  ب -أ

 كقكفو عيف العؤرة كقطعي المرأة  . -مسافة اععد مف مركزىا   د

نقطة تقع عمى المحكر الاساس تتقاطع فييا الاشعة المنعكسة اك  5
سطح المرأة فيما لك سقطت مكازية لمحكرىا الاساس اك امتدادىا عمى 
قطب المرأة     -العؤرة الاساسية  ج -مركز التككر  ب -أ -قريعة منو :

 الععد العؤرم  . -د

 -أ               -جزء مف السطح مستك عاكس لمضكء انعكاسان منتظمان ىي : 6
 المرأة المقعرة  -المرأة الكركية  ب

 المرأة المحدعة -ية    دالمرأة المستك  -ج

 -أ       -يتحمؿ الضكء الاعيض عالمكشكر الزجاجي عسعب اختلاؼ : 7
 زاكية السقكط داخؿ الزجاج

 -نسب الالكاف داخؿ الزجاج   د -تركيز الالكاف داخؿ الزجاج  ج -ب
 سرعة الالكاف داخؿ الزجاج

 -مف صفات الصكرة المتككنة في المرأة المستكية : 8
 -كعر الصكرة اكعر مف كعر الجسـ      ج -كعر الصكرة  ب ≠كعر الجسـ  -أ

 كعر الجسـ  =كعر الصكرة 
 كعر الصكرة اصغر مف كعر الجسـ . -د

فأف زاكية  300اذا كانت الزاكية عيف المرأة كالشعاع المنعكس تساكم   9
 200 -د  600 -ج  500 -ب  700 -أ   -السقكط تساكم :

1
0 

 فيككف نصؼ قطر تككرىا يساكم : cm 15مرأة كركية ععدىا العؤرم 
 cm 30 -د  cm 7.5 -ج  cm 60 -ب  cm 15 - أ

 -تقؿ سرعة الضكء المنتقؿ خلاؿ كسط ما عزيادة : 11
 زاكية السقكط  -الكثافة الضكئية   ب -أ
 معامؿ انكسار الكسط -الزاكية الحرجة   د -ج

1
2 

الزاكية  -أ  -صفة لمكسط الشفاؼ تعتمد عمييا سرعة الضكء المار خلالو :
 الكثافة الضكئية  -السراب   د -معامؿ انكسار الكسط  ج -الحرجة  ب

 cm 40كضع جسـ عمى ععد  cm 10عدسة مفرقة ععدىا العؤرم  13
 منيا فأف مكقع صكرة الجسـ ستككف عمى ععد : 

 cm 8- -د   cm 20+ -ج    cm 10- -ب     cm 16+ -أ

1
4 

  -(:snell's lawتنص الصيغة الرياضية لقانكف سنيؿ   )
           sin ө1 = n1sin ө2   -ب  =n1sin ө2  n1sin ө1 -أ
  cos ө1= cos ө2 -ج 

i)                        )sin     
     =       ln2   -د    

                      r) )sin  
 عمى مسافة لا نيائية مف عدسة لامة فتككنت لو صكرة  :جسـ يقع  15

 اكعر مف الجسـ  -تقديرية    د -معتدلة    ج -حقيقية   ب -أ
1
6 

 الشرط اللازـ لحدكث استقطاب تاـ عالانعكاس ىك :
 -اف يككف اتجاه الضكء المنعكس متعامدان مع اتجاه الضكء المنكسر . ب -أ

 اف يككف اتجاه الضكء المنعكس مكازم لاتجاه الضكء المنكسر 
 -اف تككف الزاكية حادة عيف اتجاه الضكء المنعكس كالضكء المنكسر . د -ج

 اف تككف الزاكية منفرجة عيف اتجاه الضكء المنعكس كالضكء المنكسر .
اذا اريد الحصكؿ عمى حزمة مف الاشعة المتكازية مف مصدر ضكئي  17

 -نقطي عاستخداـ عدسة محدعة فأنو يتكجب كضع المصدر عند :    أ
 العؤرة  -ضعؼ الععد العؤرم  ب

 ملاصقان لمعدسة -اقؿ مف الععد العؤرم  د -ج

1
8 

شفافة  كضع زجاجة -أ -يعالج الزيغ الكركم في المرايا الكركية عف طريؽ :
 اماـ المرأة .

طلاء المرايا مف الداخؿ عطعقة  -تصميـ المرايا عمى شكؿ قطع مكافئ . ج -ب
 . 600تصميـ مرايا ذات زاكية مركزية  -شفافة . د

, عيف مكضع جسـ  60cmلديؾ مرآة مقعرة نصؼ قطر انحنائيا  19
 -أ -:ستككف صكرتو مقمكعة كحجميا ثلاثة أمثاؿ حجـ الجسـ 

40cm .40 -ب  أماـ المرآةcm  .80 -جخمؼ المرآةcm  أماـ
 خمؼ المرآة. 80cm -دالمرآة 

2
0 

ككنو اكثر  -أيستعمؿ الضكء الأحمر في الأعراج كا شارات الإنذار عسعب : 
قصر  -دطاقتو العالية.  -جككنو اقؿ الألكاف استطارة.   -بالألكاف استطارة. 
 طكلو المكجي.
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علامات تدؿ عمى التركيز في عؤرة كتدؿ ىذه  لمكثير مف آلات التصكير 21
العلاقات عمى المسافة عيف الجسـ كآلة التصكير . افترض انؾ تريد اف 
تمتقط لنفسؾ صكرة في مرآة , فما ىي القيمة التي تضعط عمييا مقياس 

  cm 100  -ب       50cm  -أ المسافات في آلة التصكير لديؾ ؟
 . cm 200 -د        cm 150  -ج

2
2 

  -اذا سقط شعاع ضكئي عمى احد كجيي مكشكر ثلاثي فأنو يعاني انكساران :
مكازم لمعمكد  -مقترعان مف العمكد المقاـ . ج -معتعدان مف العمكد المقاـ. ب -أ

 عمكدم عمى العمكد المقاـ .  -المقاـ .  د

فاف   °25شعاع ضكئي سقط عمى مرآة مستكية ككانت زاكية السقكط  23
-أ  -الزاكية عيف الشعاع الساقط كالشعاع المنعكس تعادؿ المقدار :

.               90°-ج.                50°-ب .              °25
 .  °100 -د

      25؟                                                
 

2
4 

 -أ زاىية عسعب :تشاىد عقع الزيت الطافي عمى سطح الماء ممكنة عألكاف 
التداخؿ عيف مكجات الضكء المنعكسة عف السطح العمكم كالسطح السفمي 

التداخؿ عيف مكجات الضكء المنعكسة عف السطح  -ب  لمغشاء الزيتي الرقيؽ.
 العمكم فقط. 

 إف عقعة الزيت تحكم ألكاف الطيؼ الشمسي كتعكسيا ثانية.  -ج 
اسو مف عمى سطح كة لمزيت ثـ إنعتحميؿ الضكء الأعيض في الطعقة الرقيق -د

 الماء.

الانعكاس غير المنتظـ لمضكء كالاشعة الكيركمغناطيسية في مختمؼ  25
الاتجاىات نتيجة مركرىا في كسط جزيئاتو اقطارىا مقارعة لمطكؿ 

 -الحيكد   د -الاستطارة  ج -التداخؿ  ب -أ -المكجي لمضكء تدعى :
 الانعكاس 

2
6 

 يرجع إلى :ظيكر العحر عمكف ازرؽ 
 لأنو يعكس لكف السماء  -لكف الماء ازرؽ .  ب  - أ

 . تحمؿ ضكء الشمس -د لكجكد نعاتات ممكنة عداخمة .  -ج 

مف الظكاىر الجكية الطعيعية التي تتكلد نتيجة لتحمؿ الضكء الأعيض  27
 السراب .       ب -ألمشمس عكساطة قطرات المطر إلى مككناتو :    

 الععد الظاىرم -قكس قزح    د -الظؿ .  ج -

2
8 

يحدث لمجزء المرئي مف المكجات الكيركمغناطيسية في طعقات الجك العميا 
كالتي تككف  N2كالنتركجيف  O2عسعب غازات الغلاؼ الجكم مثؿ الاككسجيف 

استطارة  -استطارة مام   ب -أ -اقطارىا اصغر مف الطكؿ المكجي ىي :
 استطارة ككمعتكف -د   استطارة رايمي -عرليكف     ج

 -يحدث التداخؿ عندما تشترؾ مكجتيف متشاكيتيف : 29
 متساكيتيف عالسعة كعينيما فرؽ ثاعت عالطكر . -أ
متساكيتيف  -مختمفتيف عالسعة كعينيما فرؽ ثاعت عالطكر ج -ب

مختمفتيف عالسعة كلا يكجد فرؽ  -عالسعة كلا يكجد فرؽ عالطكر .  د
 عالطكر

3
0 

عممية فيزيائية تحدث لمكجات الضكء كالصكت كلمجزيئات المنتقمة التي تجعر  
  -للانحراؼ عف مسيرىا عكساطة مككنات الكسط التي تععره ىي  :

 الحيكد  -الانكسار  ج -الانعكاس    ب -أ
 الاستطارة . -د
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 ( اختعار ميارات التفكير المكاني3ممحؽ )
  جامعة القادسية

 الترعيةكمية 
 قسـ العمكـ الترعكية كالنفسية

 التفكير المكانيقائمة ميارات آراء الخعراء عشأف  ةاستعان

 المحترـ      ............................الأستاذ الفاضؿ  
 تحية طيبة 

 وتنمية الفيزياء مادة في العممي الرابع الصؼ طالبات تحصيؿ في القمر تناؿ استراتيجية فاعميةتروـ الباحثة اجراء دراسة عف )
المكاني مف اجؿ تنميتيا باستخداـ  التفكير ولتحقيؽ اىداؼ الدراسة قامت الباحثة بتحديد ميارات (المكاني التفكير ميارات

وملاحظاتكـ في ضوء خبرتكـ آرائكـ السديدة  استراتيجية تناؿ القمر, لذا ترجو مف سيادتكـ الاطلاع عمى ىذه الميارات لأبداء
 مدى شمولية ميارات -ٖمدى ملائمة التعريؼ الاجرائي لمميارة    -ٕالسلامة العممية والمغوية   -ٔالمجاؿ مف حيث : في ىذا
 مع الشكر والتقدير              . حذؼ او إضافة او ابداء أي ملاحظات أخرى  -ٗالمكاني لمحتوى مادة الفيزياء  التفكير

 مناىج وطرائؽ تدريس عامة       / سماح عبد الكريـ الفتمي د ـ.                                                        

 التفكير المكانيقائمة ميارات 

: نمط مف أنماط التفكير يعتمد عمى الرؤية البصرية التي تؤدي الى استثارة العقؿ وقيامو بسمسمة مف العمميات  التفكير المكاني
 التي يتـ خلاليا تحويؿ القراءة البصرية , لأدراؾ العلاقات وتفسير وتحميؿ واستنتاج المعمومات .

 التعريؼ الميارة ت
 كىك المعركض الانساف جسـ في العضك اك الجياز اك الشكؿ اك الصكرة تحديد عمى القدرة العصرية القراءة ميارة 1

 العصرم. التفكير ميارات ادنى
 الأخرل الصكرة عف كتمييزىا العضك اك الجياز اك الشكؿ اك الصكرة الى التعرؼ عمى القدرة العصرم التمييز ميارة 2

 كالاشكاؿ.
 العلاقات ادراؾ ميارة 3

 المكانية
 عينيا الارتعاط كعلاقة المعركض الشكؿ اك الصكرة في المكانية العلاقات رؤية عمى القدرة

 كميان اك جزئيان.
 كتفسيرىا. كالاشكاؿ الصكر مدلكلات إيضاح عمى القدرة المعمكمات تفسير ميارة 4
 عطريقة عالعيانات كالاىتماـ الجسـ في كالكمية الجزئية الاشكاؿ عمى التركيز في الفرد قدرة المعمكمات تحميؿ ميارة 5

 استنعاطية. اك استقرائية
 ارتعاط ليا الميارة كىذه المعركض الشكؿ اك الصكرة خلاؿ مف جديدة لمعمكمات التكصؿ قدرة المعنى استنتاج ميارة 6

 الساعقة. عالميارات
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 
 اختعار ميارات التفكير المكاني

                                       
 الزمف :                                        :  الشععة                                            -الاسـ :

 
ميارات التفكير المكاني, وفي ما يأتي تعميمات الاختبار ارجو منكـ قراءتيا بشكؿ جيد  أعزائي الطمبة : بيف يديكـ اختبار

 قبؿ اف تبدأ بالإجابة عنيا :
 ات الإجاعة عمى فقرات الاختعار تعميم

( فقرة , ويندرج تحت كؿ فقرة مف فقرات الاختبار اربع إجابات )أ, ب,ج , د( والمطموب ٖٓيتكوف ىذا الاختبار مف ) -ٔ
 ( اماـ حرؼ الإجابة المختارة , عمماً بأنو لا توجد لممفردة اكثر مف إجابة واحدة صحيحة .منؾ وضع علامة )

 عمى ورقة الإجابة المرفقة , ولا تكتب أي شيء عمى فقرات الاختبار .تكوف الإجابة  -ٕ
يتـ إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة عف كؿ فقرة وصفر للإجابة الخاطئة او لمفقرة المتروكة دوف إجابة او لمفقرة  -ٖ

 التي يجيب عنيا الطالب اجابتيف معاً .
 امنياتي لكـ بالنجاح والتوفيؽ

 : يمثؿ ظاىرة الانعكاس الاتيةؿ اشكحد الا. ا1

 
 
  -: الضكء اف الآتي . يعيف الشكؿ2

                                                                                      
 الأساسية ألوانو الى يتحمؿ -دمستقيمة     بخطوط يسير -ج لانتقالو     وسط الى يحتاج -لا ينتشر في الفراغ    ب -أ
 
 :  الشكؿ الاتي يمثؿ. 3

 تحمؿ الضوء - ب               البعد الحقيقي - أ
 السراب – د            الضوء انعكاس  - ج
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 . تعيف الصكرة التالية مفيكـ :4
                                                                                  

 
 القوة الكيربائية .     -الفيض الكيربائي.     د -الشحنة الكيربائية .     ج -خطوط المجاؿ الكيربائي      ب - أ

. تكضح الصكرة التالية جياز :                                                                  5

 
 المجير -منظار غاليمو                د -التمسكوب العاكس         ج -التمسكوب )المرقاب(           ب - أ
 مثؿ الكضع الصحيح لمسار الشعاع الضكئي في الماء :يالأشكاؿ الآتية  احد-6
 
 . أم مف الزكايا المكضحة في الشكؿ تمثؿ الزاكية الحرجة لمماء ؟7

 

 
 أ         ب       ج       د                                      

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

هوا

 ماء ء

هوا

 ماء ء

هوا

 ماء ء

هوا

 ماء ء

4 3 2 1 
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 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 
الشكؿ في زجاجية مختمفة الإحجاـ كما  أكاني أرععةشمكع متشاعية تماما , كمشتعمة في داخؿ  أرععة كضعت -8

 -: فالشمعة التي ستنطفئ أكلا ىي 0ادناه
 

 

 

  

 

 
 
 

         -د  -                 -ج  -             -ب  -              -أ-                         
         

 ام الاشكاؿ الاتية يمثؿ تطعيقان عمى الكيرعائية الساكنة :  -9

          
 -د -                             -ج -                      -ب  -                      -أ  -          

 
 أم الاشكاؿ الاتية يثعت اف الصكرة في المرآة المقعرة  تككف حقيقية كمقمكعة كمصغرة : -10

     
 –د  -                        -ج -                       -ب  -                         -أ -      
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 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 
تعيف الصكرة المقاعمة اف علاقة الترتيب المكاني لانتقاؿ الضكء مف كسط شفاؼ اكثر كثافة الى كسط شفاؼ اقؿ  -11

  كثافة ىي :               

 
 3,4,1,2 -د                       4,2,1,4 -ج                2,1,3,4 -ب            1,2,3,4 -أ

 تعيف الصكرة المقاعمة اف علاقة الترتيب المكاني لظاىرة انعكاس الضكء تعدأ مف : -12

 
 3,4,1,2 -د                      1,2,3,4 -ج                    2,1,3,4 -ب        4,2,1,4 -أ

 لممجاؿ الكيرعائي تعدأ مف : تعيف الصكرة المقاعمة اف علاقة الترتيب المكاني -13

 
 1,2,3,4 -د                      2,1,3,4 -ج                  3,4,1,2 -ب            3,2,1,4 -أ

 تعيف الصكرة المقاعمة اف علاقة الترتيب المكاني لعمؿ المرشح الكيركستاتيكي يقع عيف:  -14

 
 3-1 -د                             4-3 -ج                      3-2 -ب               2-1 -أ
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 رععكفالأك  ثانيالدد ػػالع
 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 تعيف الصكرة المقاعمة اف علاقة الترتيب المكاني لمصكرة المتككنة في المرأة المقعرة تقع عيف : -15

 
 4-3 -د                          3-1 -ج                     2-1  -ب                      3-2 -أ

 في الصكرة المقاعمة فسر سعب استعماؿ أطعاء الاسناف لممرأة المقعرة :  -16

 

 لمحصكؿ عمى صكر خيالية -لمحصكؿ عمى صكر متعددة     د -لتكعير الصكر      ج -لتصغير الصكر      ب -أ
 
 : في الصكرة المقاعمة فسر سعب رؤية اف القمـ يعدك مكسكران عند كضعو في كأس مممكءة عالماء -17

 

 ظاىرة الزيغ الكركم -ظاىرة الانكسار           د -ظاىرة الحيكد            ج -ظاىرة الانعكاس          ب -أ
 في الصكرة المقاعمة فسر سعب استعماؿ جياز العيريسككب في الغكاصات :  -18

 
لتعطي  -الاشعة الضكئية  دلتفريؽ  -لرؤية الاجساـ تحت سطح الماء ج -لرؤية الاجساـ فكؽ سطح الماء ب -أ

 صكرة مصغرة .
 
 
 في الصكرة المقاعمة فسر سعب تحمؿ الضكء الأعيض الى مجمكعة مف الألكاف : -19
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 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة
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 2021/شعاطالجزء الأكؿ/

 

لحدكث الزيغ  -لحدكث الزيغ الكركم      د -لاختلاؼ معامؿ الانكسار    ج -لاختلاؼ معامؿ الانعكاس  ب -أ
 المكني
 لرؤكس المسننة في قمة العنايات العالية :في الصكرة المقاعمة فسر سعب عمؿ ا -20

 

لتفريغ الشحنات  -لمحماية مف الزلازؿ كالعراكيف د -لمحماية مف ارتفاع درجات الحرارة ج -لمحماية مف الرياح ب -أ
 الكيرعائية.

دد في الشكؿ صكرة لجياز الكشاؼ الكيرعائي الذم يستخدـ في الكشؼ عف كجكد الشحنة الكيرعائية كنكعيا ح -21
 المككف الذم يتـ مف خلالو تحديد نكع الشحنة :

 

 4 -د                              3 -ج                              2 -ب                         1 -أ

 في الشكؿ صكرة لدائرة كيرعائية لتحقيؽ قانكف اكـ حدد مكاف المقاكمة الكيرعائية : -22

 
 4 -د                              3 -ج                              2 -ب                         1 -أ
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 حدد المككف الذم يككف خالي مف الشحنات الكيرعائية : PNفي الشكؿ صكرة لمثنائي العمكرم  -23

 
 4 -د                              3 -ج                              2 -ب                         1 -أ
 
 
يتككف شكؿ تكزيع طاقة الجسـ الأسكد مف منطقة الاشعة تحت الحمراء, منطقة الطيؼ المرئي, منطقة الاشعة  -24

 فكؽ العنفسجية حدد منطقة الطيؼ المرئي : 

 
 2+1 -د                              3 -ج                              2 -ب                         1 -أ
 
 
 في الشكؿ صكرة لجياز تكليد الاشعة السينية حدد المككف الذم تنععث منو الالكتركنات عند تسخينو : -25

 
 4 -د                              3 -ج                              2 -ب                         1 -أ
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 الشكؿ المقاعؿ يتضاعؼ تيار الاشعاع عند :في  -26

 
تقميؿ الطاقة الحركية  -زيادة الطاقة الحركية العظمى د  -تقميؿ شدة الضكء  ج -مضاعفة شدة الضكء   ب -أ

 العظمى
 
 
 ينتج عف رعط مصعاحيف كيرعائييف متساكييف في مقاكمتيما الكيرعائية عمى التكالي مع ععضيما: -27

 
يزداد مقدار التيار الثاعت عيف طرفي المقاكمة المكافئة            -التيار عيف طرفي كؿ مقاكمة   بتساكم مقدار  -أ
 يزداد مقدار المقاكمة المكافئة -تساكم مقدار فرؽ الجيد عيف طرفي كؿ مقاكمة  د  -ج
 
 
 
 في الشكؿ المقاعؿ عند ضغط المكعس لمداخؿ كالخارج ماذا نستنتج ؟ -28

 
 العالكف يحدث صكت  -يقؿ اليكاء داخؿ العالكف      د -لا يتأثر العالكف          ج -لكف      بينتفخ العا -أ
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( لذا  40cm(فارتفع الماء الى ) 25g( ثـ القي حجر كتمتو ) 30cmصب ماء في اسطكانة مدرجة الى ) -29
 : فيمكف استنتاج اف كثافة الحجر ىي 

 
 50g/cm3 -د                    5g/cm3 -ج            25g/cm3 -ب              2.5g/cm3 -أ
 
 
 
 يمكف استنتاج اف الععد العؤرم لعدسة لأمة ىك ) الععد ( : -30

 

عيف الصكرة  -دكالعؤرة  عيف مركز العدسة  -جالعدسة   عيف الصكرة كمركز  -ب عيف الجسـ كعؤرة العدسة  -أ
 كالجسـ

 


