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 ملخـص البحـث

 تم تحدید مشكلة ال�حث في السؤال الآتي:        
" هل ستؤثر �لا من سترات�جیتي الإدراك المعرف�ة وما فوق المعرف�ة فـي التحصـیل والاسـتذ�ار لـدى  

 طال�ات الصف الخامس العلمي في مادة الك�م�اء؟ " .
 ت �التعرف على: إما أهداف ال�حث فتمثل

فاعل�ة سترات�جیتي الإدراك المعرف�ة وما فوق المعرف�ة في تحصیل طال�ات الصـف الخـامس العلمـي  -1
 لمادة الك�م�اء. 

فاعل�ة سترات�جیتي الإدراك المعرف�ة وما فوق المعرف�ة في استذ�ار طال�ات الصف الخامس العلمـي  -2
 لمادة الك�م�اء. 

رف�ــة ومــا فــوق المعرف�ــة فــي تنم�ــة التفكیــر العلمــي لــدى  طال�ــات فاعل�ــة ســترات�جیتي الإدراك المع -3
 الصف الخامس العلمي لمادة الك�م�اء . 

طبــق ال�حــث علــى طال�ــات الصــف الخــامس العلمــي فــي إعداد�ــة الضــحى للبنــات , التا�عــة لمدیر�ــة  
ــة ال�حــث قصــد�اً , وال�الغــة ( ــار عین ــم اخت� ــد . وت ــدین _ قضــاء بل ــة ، و 72صــلاح ال وزعــت ) طال�

 �صورة عشوائ�ة على ثلاث شعب دراس�ة و�الاتي :
الشع�ة (ا) المجموعة التجر�ب�ة الأولى التي درست علـى وفـق سـترات�ج�ة الإدراك المعرف�ـة وتكونـت مـن 

 ) طال�ة .24(
الشع�ة (ب) المجموعة التجر�ب�ة الثان�ـة التـي درسـت علـى وفـق سـترات�ج�ة مـا فـوق المعرف�ـة وتكونـت 

 �ة . ) طال  24من (
 ) طال�ة .      24الشع�ة (ج) المجموعة الضا�طة التي درست على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة وتكونت من (

 وقامت ال�احثان �إعداد مستلزمات ال�حث الآت�ة : 
تحدیــد المــادة العلم�ــة المتضــمنة �تــاب الك�م�ــاء المقــرر للصــف الخــامس العلمــي والمتكــون مــن ثمان�ــة 

 فصول .
 ) غرضا سلو��ا.528السلو��ة الخاصة �فصول الكتاب المدرسي , وقد بلغت ( تحدید الأغراض
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إعداد الخطط التدر�س�ة للمجموعة التجر�ب�ة الأولى التي دُرّسـت علـى وفـق سـترات�ج�ة الإدراك المعرف�ـة 
والمجموعة التجر�ب�ة الثان�ة التي دُرّست على وفق سترات�ج�ة الإدراك ما فوق المعرف�ـة والمجموعـة 

 لضا�طة التي دُرّست على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة .ا
 فقرة) , وتم التأكد من صدقه وث�اته .    50إعداد اخت�ارا تحصیل�ا , من نوع الاخت�ار من متعدد (

 فقرة) ,وتم التأكد من صدقه وث�اته . 30إعداد مق�اس للتفكیر العلمي المكون من (
)م . و�عـد الانتهـاء  2011-2010اني للعـام الدراسـي( وقد شملت تجر�ة ال�حث الفصلین الأول والث 

 من التجر�ة تم تطبیق أدوات ال�حث و�الاتي:   
اخت�ـــار تحصـــیلي �عـــدي ومق�ـــاس للاســـتذ�ار �عـــدي ومق�ـــاس للتفكیـــر العلمـــي قبلـــي و�عـــدي (لق�ـــاس 

 التنم�ة). 
ي للتحصـیل والاسـتذ�ار وقد تم اخت�ار المنهج التجر�بي ذا المجموعات المتكافئة وذا الاخت�ـار ال�عـد 

 , والقبلي وال�عدي للتفكیر العلمي . 
ــائي ومعامــل ارت�ــاط   ــائج إحصــائ�ا و�اســتعمال الوســائل الإحصــائ�ة �الاخت�ــار الت ــد معالجــة النت و�ع

ومعادلة الفاكرون�ـاخ وتحلیـل الت�ـاین الأحـادي  -K .R) 20بیرسون ومعادلة �یودر ر�تشارد سون (
 ت النتائج ما �أتي: واخت�ار ش�ف�ه , وقد أظهر 

) لصــالح طال�ــات المجموعــة التجر�ب�ــة 0.05وجــود فــرق ذي دلالــة إحصــائ�ة عنــد مســتوى دلالــة (  -1
الثان�ــة اللاتــي درّســن علــى وفــق ســترات�ج�ة الإدراك مــا فــوق المعرف�ــة ، وتفــوقهنّ علــى طال�ــات 

رف�ـة ، واللاتـي تفـوقنّ المجموعة التجر�ب�ـة الأولـى اللاتـي درّسـن علـى وفـق سـترات�ج�ة الإدراك المع
على طال�ات المجموعة الضا�طة اللاتي درّسن على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة فـي التحصـیل الدراسـي 

 , وعل�ة رفضت الفرض�ة الصفر�ة الأولى لل�حث. 

)  لصـالح طال�ـات المجموعـة التجر�ب�ـة 0.05وجود فرق ذي دلالـة إحصـائ�ة عنـد مسـتوى دلالـة  ( -2
علــى وفــق ســترات�ج�ة الإدراك مــا فــوق المعرف�ــة ، وتفــوقهنّ علــى طال�ــات  الثان�ــة اللاتــي درّســن

المجموعة التجر�ب�ة الأولى اللاتي درّسن على وفق سترات�ج�ة الإدراك المعرف�ة واللاتي تفوقنّ علـى 
طال�ــات المجموعــة الضــا�طة اللاتــي درّســن علــى وفــق الطر�قــة الاعت�اد�ــة فــي الاســتذ�ار, وعل�ــه 

 لصفر�ة الثان�ة لل�حث. رفضت الفرض�ة ا

) لصــالح طال�ــات المجموعــة التجر�ب�ــة 0.05وجــود فــرق ذي دلالــة إحصــائ�ة عنــد مســتوى دلالــة ( -3
الثان�ـــة اللاتـــي درّســـن علـــى وفـــق ســـترات�ج�ة الإدراك مـــا فـــوق المعرف�ـــة، وتفـــوقهنّ علـــى طال�ـــات 

رف�ة واللاتي تفوقنّ علـى المجموعة التجر�ب�ة الأولى اللاتي درسن على وفق سترات�ج�ة الإدراك المع
طال�ات المجموعة الضا�طة اللاتي درّسن علـى وفـق الطر�قـة الاعت�اد�ـة فـي تنم�ـة التفكیـر العلمـي 
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وعل�ه رفضـت الفرضـ�ة الصـفر�ة الثالثـة لل�حـث . اسـتنتجت ال�احثـة إنَّ سـترات�ج�ة الإدراك مـا فـوق 
وأنَّ ســترات�ج�ة الإدراك المعرف�ــة هــي المعرف�ــة هــي أكثــر فاعل�ــة مــن ســترات�ج�ة الإدراك المعرف�ــة، 

أفضـل مــن الطر�قــة الاعت�اد�ــة فـي التحصــیل والاســتذ�ار وتنم�ــة التفكیـر العلمــي . وفــي ضــوء ذلــك 
وضعت عدد من التوص�ات والمقترحات لأجراء �حـوث ودراسـات أخـرى ل�حـث أثـر السـترات�جیتین فـي 

 متغیرات أخرى غیر التي وردت في هذه الدراسة .  
ct Abstra 

 
The problem of study was determined in the following question:                

                                                
" would cognitive and metacognitive strategies effect the Achievement and 
Recalling for Fifth Stage – Scientific Branch Female Students in Chemistry 

and the development of their Scientific Thinking" 
The objective of the research is to know:                                                

1. The effectiveness of cognitive and metacognitive strategies in the 
Achievement of Fifth Stage – Scientific Branch Female Students in 
Chemistry. 

2.  The effectiveness of cognitive and metacognitive strategies in the 
recall of Fifth Stage – Scientific Branch Female Students in 
Chemistry. 

In order to verify the research objectives, the following hypothesis were 
formulated:.  

The limits of the study were: 
- Female students of fifth stage in one day secondary school affiliated to 

Salah Aldin Education Directorate \ Balad Province. 
- The teaching material from the Chemistry textbook – fifth stage  20th 

edition 2007. 
- First and second   semesters , academic year 2010/2011. 

The imperial methodology was chosen with qualified groups and posttest 
for the achievement and recall pre- and post-test for scientific thinking. 
The research was applied on fifth stage female students – scientific branch – 
Al-Dhoha Secondary School for Girls, affiliated to Salah Aldin Education 
Directorate \ Balad Province. The sample was chosen purposefully, 
distributed into three sections:  

- Section (A) first experimental group was taught according to 
cognitive realization strategy made up of (24) female students. 

- Section (B) second experimental group was taught accruing to 
metacognitive realization strategy made up of 24 female students.  

- Section (C) Control group was taught accruing to conventional 
methods made up of 24 female students.  
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The researchers determined the following requirements of study: 
- Determine the scientific material in the Chemistry textbook – fifth 

stage made up of 8 chapters.  
-  Determine the behavioral purpose  of the textbooks chapters, which 

amounted 528 behavioral purpose.  
- Devise a teaching plan for the first experimental group, taught 

according to cognitive realization strategy and the second 
experimental group , taught according to  the metacognitive 
realization strategy, and the control group, taught according to the 
conventional methods.  

- He prepared an acquisition test, the multiple choice (50 items), and 
the verification of validity and stability was made. 

- The achievement test made up of 50 items was prepared . 
- A scale for recalling made up of 50 otems. was prepared   validity and 

stability was verified.  
- A scale for scientific material made up of 30 items. was prepared   

validity and stability was verified. 
The experiments lasted two semesters for the academic year 2010/2011.  
After the termination of the experiment, the following tools were applied:  

- Post test and recall post scale, post and pretests (to measure 
development). 

 After statistically processing the results using the statistical methods, 
like T-test and Pearson correlation coefficient and K-R.-20 and Alpha 
Kronbakh , variance analysis, Shevet test.  
The results were shown: 
  There is  statistically significant differences at the level of (0.05)  among 

the individuals of the first experimental group (taught according to 
cognitive strategies), and the average score of students   of second 
experimental group , taught according to Metacognitive strategies), 
and a third group taught according to the conventional methods in 
achievement. Thus, the first hypothesis was rejected.    

There is statistically significant differences at the level of (0.05)  among the 
individuals of the first experimental group (taught according to 
cognitive strategies), and the average score of students   of second 
experimental group , taught according to Metacognitive strategies), 
and a third group taught according to the conventional methods I 
recalling. Thus, the second hypothesis was rejected.  

There is statistically significant differences at the level of (0.05)  among the 
individuals of the first experimental group (taught according to 
cognitive strategies), and the average score of students   of second 
experimental group , taught according to Metacognitive strategies), 
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and a third group taught according to the conventional methods in 
development of scientific thinking. Thus, the third hypothesis was 
rejected. In the light of these results, the researcher concluded that 
using the cognitive realization strategy and metacognitive realization 
strategy is effective , recall, development of scientific thinking for 
students of fifth stage in Chemistry. He posed a group of 
recommendations and suggestions.       

 مشكلة ال�حث  
�عتقد التر�و�ون إن من أس�اب تـدهور التعلـ�م عـدم الاهتمـام �المسـتو�ات العل�ـا مـن التفكیـر و�همـال  

الجة وتوظ�ف المعلومات وتنم�ة عمل�اتهم العقل�ة ، فقد حـددت وزارة التر��ـة تعلم الطل�ة ��ف�ة اكتساب ومع
أس�اب هبوط مسـتوى التحصـیل العلمـي للطل�ـة هـو ضـعف المنهج�ـة لـدیهم فـي تنظـ�م سـترات�ج�ات الدراسـة 
 والتعلم الذاتي . ومن الحلول المقترحة لتحسین التدر�س الثانوي هي : تطو�ر طرائق وسترات�ج�ات التدر�س

)وهذا  12-10،  1995لتنم�ة قدرات الطل�ة وتمكنهم من التعلم الذاتي .                    (وزارة التر��ة ،  
مـــا أظهرتـــه نتـــائج الدراســـات وال�حـــوث وضـــرورة إبـــدالها �ســـترات�ج�ات تـــدر�س جدیـــدة تنســـجم مـــع متطل�ـــات 

ت�ج�ات الفعالـة فـي التـدر�س یـؤدي التطور في المعرفة والنهضة العلم�ـة . فـإن عـدم اعتمـاد الطرائـق والسـترا
إلى تدني أداء الطل�ة وخفـض مسـتوى تحصـیلهم الدراسـي ، و�ـذلك تـدني فـي مسـتوى تفكیـرهم . ( ز�تـون ، 

2001  ،49( 
ومـــن تلـــك الدراســـات التـــي تناولـــت مشـــكلة انخفـــاض تحصـــیل الطل�ـــة وتفكیـــرهم العلمـــي ، دراســـة (  

) و(الموســـــوي ، 2006) و(محمـــــود ، رائــــد ، 2002) و(الر��عــــي، 2001) و(الزهـــــاوي ، 2001حســــین ، 
) والتي �مكن إرجاع أس�ابها إلى الطرائق والسترات�ج�ات المعتمدة فـي تـدر�س مـادة الك�م�ـاء للمرحلـة 2008

 الثانو�ة .
) إلـــى أنَّ أكبـــر مشـــكلة �عـــاني منهـــا طلبتنـــا هـــي ضـــعف 2000و�شـــفت نتـــائج دراســـة ( اللامـــي ،  

%) مـن نسـ�ة المشـكلات 97.6( المنشطات العقل�ة ) إذ شكلت نس�ة تقدر بــ (الوعي �سترات�ج�ات الإدراك  
) التـــي تناولـــت ســـبب رســـوب طل�ـــة 1998التـــي تـــواجههم فـــي دراســـتهم . �ـــذلك دراســـة (الق�ســـي وغســـان ، 

نت�جــة لمــا و المــدارس الثانو�ــة فــي قطرنــا ، هــو عــدم تــدر�بهم علــى الســترات�ج�ات الصــح�حة للــتعلم والدراســة 
مـــن شـــكوى �عـــض المدرســـات لتـــدني درجـــات الطال�ـــات فـــي مـــادة  تـــان ضـــافة لمـــا لمســـته ال�احثســـبق و�الإ

الك�م�ــاء للصــف الخــامس العلمــي و�ــذلك شــكوى الطال�ــات مــن صــعو�ة الفهــم والاســتذ�ار لتلــك المــادة ومــن 
 خــلال اخــذ آراء عــدد مــن مدرســات الك�م�ــاء ومناقشــتهنّ حــول ��ف�ــة عــرض وتقــد�م المــادة العلم�ــة ، ومــدى

اعتمادهنّ لسترات�ج�ات الإدراك المعرف�ة وما فوق المعرف�ة ، وذلك �عد تقد�م شرحاً موجزاً لكل منهمـا . فقـد 
اتضــــح اعتمــــادهنّ المحــــدود لــــ�عض الســــترات�ج�ات المعرف�ــــة و�ــــدون تنظــــ�م أو تحدیــــد مســــبق لهــــا ، وعــــدم 
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ســ�قاً ، أو یتعــرفنّ لخطواتهــا وأنواعهــا اعتمــادهنّ نهائ�ــاً لســترات�ج�ات مــا فــوق المعرف�ــة ، لأنهــنّ لــم �طلعــنّ م
 و��ف�ة أعداد الدروس على وفقها . 

ــاء ،  تـــان أمـــا �النســـ�ة للطال�ـــات فقـــد طرحـــت ال�احث  ــتهنّ لمـــادة الك�م�ـ ســـؤال عـــام عـــن ��ف�ـــة دراسـ
، واســتذ�ارهنّ لهــا فكانــت أجــابتهنّ مت�اینــة وأســالیبهنّ مختلفــة ، فالأغلب�ــة یدرســنّ �طر�قــة التكــرار والتســم�ع 

ــا �عتمـــدن التحلیـــل و�عـــداد المخططـــات  ــت الكلمـــات المهمـــة ، ونـــادراً مـ ــل مـــنهنّ �ضـــعنّ خطـــوط تحـ والقلیـ
 كتلخ�ص المادة الدراس�ة ، أما وضعهنّ للأهداف فأن ذلك مست�عد لأنهنّ لا �عرفنّ معنى ذلك .  

متغیــرات . ولــذلك تبلــورت فكــرة هــذا ال�حــث �اعتمــاد الســترات�جیتین ودراســة فاعلیتهــا علــى �عــض ال 
والتــي قــد تســهم فــي رفــع مســتوى تحصــیل الطال�ــات واســتذ�ارهنّ للمعلومــات وتنم�ــة التفكیــر العلمــي لــدیهن 

 مقارنة �الطر�قة الاعت�اد�ة في تدر�س مادة الك�م�اء . 
ــترات�جیتي الإدراك  ــن سـ ــلاً مـ ــتؤثر �ـ ــل سـ ــي : " هـ ــؤال الآتـ ــن السـ ــة عـ ــكلة �الإجا�ـ ــد المشـ ــن تحدیـ ــه �مكـ وعل�ـ

ا فـــوق المعرف�ـــة فـــي التحصـــیل والاســـتذ�ار لـــدى طال�ـــات الصـــف الخـــامس العلمـــي فـــي مـــادة المعرف�ـــة ومـــ
 الك�م�اء وتنم�ة تفكیرهن العلمي ؟ " 

 ج

 أهم�ة ال�حث      
تواجـــه ال�شـــر�ة ثـــورة علم�ـــة تتطلـــب مواجهتهـــا وجـــود قاعـــدة علم�ـــة قو�ـــة تؤهلنـــا لمواك�ـــة التغیـــرات  

دم العلمي �عتمـد اعتمـاداً أساسـ�اً علـى القـدرة العقل�ـة للمـتعلم ، وهـذا السر�عة التي تنتج عن هذه الثورة، والتق
التقـــدم لـــم �ـــأتِ عـــن طر�ـــق الصـــدفة و�نمـــا مـــن خـــلال الاهتمـــام والتفكیـــر للوصـــول إلـــى �ثیـــر مـــن الحلـــول 

 )1،   2002للمشكلات التي یواجهها المتعلم وجعله قادراً على تنظ�م عمل�اته العقل�ة ومراقبتها . ( علیوة ، 
ومن هذا المنطلق فإن مساعدة المتعلم على ��ف�ة التعلم ُ�عدُّ هدفاً أساس�اً للتعل�م ، إذ �كتسب عن  

 ).62،  1989طر�قها مهارات معرف�ة وقدرة على معالجة المعلومات ( قطامي ، 
فتســعى نظر�ــات الـــتعلم المعرف�ــة إلــى تقلـــ�ص دور الحفــظ الصــم و�بـــراز دور الفهــم والتر�یــز علـــى  

�ج�ات التعلم �صفة عامة والسترات�ج�ات الإدراك�ة �صفة خاصة . فالتعلم المعرفـي ینظـر إلـى المـتعلم سترات
بوصفه �احثاً نشطاً عن المعرفة والتعلم ، فهو إ�جابي وفعّال في الحصول علیها و�ناء ص�غ أو أُطـر ذات 

لم المعرف�ـة ) ، و�قصـد بهـا : معنى ف�ص�ح المتعلم مستقلاً في فهمه وتفكیـره مـن خـلال ( سـترات�ج�ات الـتع
الاستجا�ات السلو��ة أو أنماط التفكیر والأسالیب القصد�ة التي �عتمدها المتعلم والتي تؤثر على اخت�ارات 

ــابر ،  ــدة . (جـ ــه للمعلومـــات الجدیـ ــا�ه وتنظ�مـــه ومعالجتـ ــتعلم واكتسـ ــترات�ج�ات و )307،  1999المـ ــیر سـ تشـ
عامل مع المعلومات من حیث أسلو�ه في التفكیر وطر�قتـه فـي الفهـم التعلم المعرف�ة إلى طر�قة الفرد في الت

والتذ�ر ، و�ن عمل�ة التعامل تعتمد على ص�غ عدة منها : تصن�ف المعلومات وتحلیلها وتر�یبها وتخز�نها 
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واســتدعائها . هــذه العمل�ــات تســهم فــي النمــو العقلــي للمــتعلم وتوســ�ع مدار�ــه ومهاراتــه الفكر�ــة . ( الشــر�ف 
 )15،  1987سطران ،وال

) إن ســــترات�ج�ات الإدراك المعرف�ـــة الجیــــدة تعمــــل علـــى تحســــین قــــدرة 1981و�ـــذ�ر ( الزو�عــــي ، 
على  طالب على التعامل مع المعلومات الدراس�ة ، لأنَّ التدر�س الفعال هو التدر�س الذي �ساعد ال  طالب ال

ــترات�ج�ات الإدراك الفعّالـــة ــة مـــن سـ ــترات، تكـــو�ن مجموعـ ــالیب و�ضـــ�ف أن سـ ــا هـــي إلاّ أسـ �ج�ات الإدراك مـ
ومهــارات تمكــن المــتعلم مــن الحصــول علــى المعلومــات مــن خــلال تعلم�ــه ��ــف یــتعلم و�فكــر تفكیــراً علم�ــاً 
�جعلــه محــوراً للعمل�ــة التعل�م�ــة وتزو�ــده بوســائل اكتســاب المعرفــة أكثــر مــن المعرفــة ذاتهــا . ( الزو�عــي ، 

1981  ،83 ( 
) أن اعتمــاد ســترات�ج�ات الــتعلم المعرف�ــة الإدراك�ــة فــاعلاً فــي عمل�ــة 2007و�بــین ( أبــو ر�ــاش ،  

ــة ��ـــف یتعلمـــون ؟ و��ـــف یتـــذ�رون ؟ و��ـــف �فكـــرون ؟  ــ�م الجیـــد یتضـــمن تعلـــ�م الطل�ـ الـــتعلّم ، لأنَّ التعلـ
ومسـاعدتهم علـى تطـو�ر طرائـق  Life-Long Learning Conceptوتحقیـق مفهـوم الـتعلم مـدى الح�ـاة 

ع الكــم الهائــل مــع المعلومــات المتراكمــة وتُعــدُّ هــدفاً رئ�ســاً للنظــام التر�ــوي . ( أبــو ر�ــاش ، فاعلــة للتعامــل مــ
2007  ،207( 

ز �ثیــر مــن ال�ــاحثین فــي التر��ــة علــى وجــود علاقــة ارت�اط�ــة بــین الســترات�ج�ات الإدراك�ــة   وقــد ر�ــّ
�حــوث العمل�ــة ـ النتــائج  المعرف�ــة وأداء الطل�ــة ( التحصــیل ) وحســب نتــائج �حــوث ودراســات تحــت عنــوان

Process-Product Research   ، 23،  1999. (جابر( 
) �مــــا ورد فــــي (جــــابر ، Vygotskyوعل�ــــه أكــــد علمــــاء الــــنفس المعرفیــــون ومــــنهم (ف�جوتســــكي  

)علــى ضــرورة تحدیــد ســترات�ج�ة الــتعلم المعرف�ــة أو المــذاكرة ، وعلــى أهم�ــة اعتمادهــا �ســترات�ج�ات 1999
 ر�س للأس�اب الثلاثة الآت�ة :أساس�ة في التد 

 لأنها تبرز أهم�ة المعرفة السا�قة في عمل�ة التعلم . أولاً:
 لأنها تساعد على فهم ما هي المعرفة ، والفرق بین أنماطها . ثان�اً:

 لأنها تساعد على شرح وتفسیر اكتساب المعرفة و��ف تعالج وتخزن في الذاكرة �نسق عقلي .  ثالثاً:        
 )309،  1999(جابر ،                                                                                      

ولــم �كتــفِ الإدراكیــون �الإشــارة إلــى ضــرورة اســتثارة الســترات�ج�ات المعرف�ــة وتوظ�فهــا ، بــل نــادوا  
جیهـه لهـا الوجهـة الصـح�حة ، �أهم�ة وعي المتعلم لما یوظفه من عمل�ات عقل�ـة وضـ�طه لهـا وتحكمـه وتو 

وتعـــرف هـــذه �اســـم (ســـترات�ج�ات الإدراك المعرف�ـــة ) و (ســـترات�ج�ات الإدراك مـــا فـــوق المعرف�ـــة)  ، فــــإن 
سترات�ج�ات الإدراك " هي العمل�ات العقل�ة التي یوظفها المتعلم لدى معالجتـه لمهمـة مـا �التحلیـل والتنظـ�م 

ق الإدراك ( أو فــوق المعرف�ــة) فهــي " وعــي المــتعلم و�قظتــه لهــذه والتجم�ــع ... الــخ " . أمــا ســترات�ج�ات فــو 
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العمل�ات وض�طه والتحكم بها ، ومكونات ما فوق الإدراك هي التخط�ط والمراق�ة أو الـتحكم والمراجعـة " . 
 ) 203،  1990( قطامي ، 

ء ) إلــى ســترات�ج�ات مــا ورا2001�مــا ذ�ــر فــي (أبــو عل�ــا ومحمــود ،  (Costa, 1986)�شــیرو  
المعرفة �أنها أعلى مستوى مـن التفكیـر العـادي وأكثـر منـه تعقیـداً ، وأن العمل�ـات المتضـمنة هـي التخطـ�ط 
والمراق�ة والتقـو�م . إذ یتضـمن التخطـ�ط وضـع هـدف واضـح ، ووضـع خطـة لتنفیـذ الهـدف وتوقـع العق�ـات 

م �ه للتأكد من دقة التنفیـذ للمهمـة التي تعترض تنفیذ الخطة . وفي أثناء الخطة �قوم الفرد �المراق�ة لما �قو 
ومراق�ة التفكیر تتضمن التفكیر إلى الخلف �اتجاه الخطة والتفكیر إلى الأمـام �اتجـاه النتـائج المتوقعـة ، ثـم 
�ــأتي دور التقــو�م للعمل�ــة التفكیر�ــة ومعرفــة مــا إذا �انــت قــد حققــت أهــدافها أم أن هنــاك نقصــاً مــا و��ــف 

  )  2000،2 محمود ،أبو عل�ا و (�مكن تلاف�ه . 
زت    بــین المعرفــة والإدراك ، وتنظــ�م الإدراك ، إذ شــملت مصــطلح  (Brown , 1987)وقــد میــّ

(Metacognitive)  أو مـــا وراء المعرفـــة �ـــافتراض أن المعرفـــة عـــن الإدراك هـــي المعلومـــات الثابتـــة لـــدى
ظـ�م الـتعلم : �ـالتخط�ط والمراق�ـة الأفراد حول عمل�اتهم الإدراك�ة ، في حین أن تنظ�م المهـارات یتضـمن تن

واخت�ــار النتــائج وهــي مهــارات غیــر ثابتــة نســب�اً ، وهــو مــرت�ط �ــالتنظ�م الــذاتي فــي نظر�ــة ب�اج�ــه التطور�ــة 
التي میزت بین ثلاثة أنواع من التنظـ�م هـي : التنظـ�م المسـتقل وهـو الجـزء المـوروث والتنظـ�م النشـط القـائم 

ــا وراء علـــى نشـــاط المـــتعلم ، والتنظـــ�م ا لـــواعي وهـــو مـــرت�ط �التجر�ـــد التـــأملي الـــذي ُ�عـــدُّ أســـاس التفكیـــر لمـ
�أنـه توج�ـه عمل�ـة تنفیـذ مهمـة تفكیر�ـة معینـة ، �تحلیـل مشـكلة  (Beyer , 1987)المعرفـي ، الـذي �عرّفـه 

أو تصــن�ف ب�انــات أو إنتــاج فرضــ�ة ، و�عنــي الق�ــام بنــوعین مــن التفكیــر همــا : التفكیــر العــادي ال�ســ�ط ، 
 .)2،  2001( أبو عل�ا ومحمود ،   التفكیر المعقد أو التفكیر في التفكیرو 
وتبـــرز أهم�ـــة هـــذه الســـترات�ج�ات �أنهـــا ســـترات�ج�ات �عتمـــدها المـــتعلم بوصـــفه �ـــائن ذاتـــي التنظـــ�م  

ومفكر �ستط�ع تقـو�م نفسـه وغیـره وتوج�ـه سـلو�ه نحـو أهـداف معینـة ، فـإن المـتعلم المـنظم ذات�ـاً هـو الـذي 
ســـترات�ج�ات مـــا فـــوق المعرفـــة حـــول الـــذات ، وســـترات�ج�ات مـــا فـــوق المعرفـــة حـــول طب�عـــة المهمـــة  �متلـــك

ــذه  ــة هــ ــي . ولأهم�ــ ــدف التعل�مــ ــق الهــ ــ�ة لتحقیــ ــترات�ج�ات المناســ ــة �الســ ــوق المعرفــ ــا فــ ــة مــ ــة ومعرفــ التعل�م�ــ
، أمـــا �صـــورة  الســـترات�ج�ات ، فقـــد اهـــتم العدیـــد مـــن ال�ـــاحثین بتـــدر�ب الطل�ـــة وتعلـــ�مهم هـــذه الســـترات�ج�ات 
 & Schraw)م�اشرة (برامج تعل�م�ة) أو �صورة غیر م�اشـرة ( مـن خـلال المحتـوى الدراسـي ) ، إذ ذ�ـر 

Denison , 1994) .إن تعلم هذه السترات�ج�ات یـؤدي إلـى تحسـن فـي أداء الطل�ـة فـي المواقـف التعل�م�ـة 
  ) 9،  2004(محمد ،  

ئ�س للــــتعلم هــــو الوصــــول �ــــالمتعلم إلــــى مرحلــــة أ) علــــى إن الهــــدف الــــر - 1995وتؤ�ــــد (دروزة ،  
الض�ط الذاتي ، فالمتعلم الجید هـو الـذي لد�ـه القـدرة علـى توج�ـه عمل�اتـه العقل�ـة وسـترات�ج�ات تعلمـه نحـو 
الهـدف التعل�مـي ذات�ــاً ، و�ـذلك �كــون معتمـداً علـى نفســه فـي اكتســا�ه المعرفـة ناشـطاً فــي ال�حـث ، مكتشــفاً 
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، متحكمــاً بنتائجهــا ، وقــادراً علــى إصــدار الحكــم �شــأن عمل�ــة تعلمــه وواع�ــاً لطر�قــة للمعرفــة ، منظمــاً لهــا 
 )   128ب ،  - 1995تفكیره ، متحملاً مسؤول�ة قراراته . ( دروزة ،

) علـى وجـود تـأثیر م�اشـر 2004�ما وُرّد في (عبید ،  (Peverly, 2002)وأظهرت نتائج دراسة  
المعرفـي والتطـور فــي الدراسـة والاسـتذ�ار لــدى طل�ـة المرحلـة الثانو�ــة ، للقـدرة والسـ�طرة علـى الإدراك فــوق 

فإن الذین ینجحون في تطو�ر مهـارات فـوق المعرف�ـة أكثـر قـدرة علـى اسـتذ�ار الـنص ومراق�ـة اسـت�عابهم . 
 ) .47،  2004(عبید ، 

ت�ج�ة ما فوق تبدو أهم�ة سترا  (Costa & Kallick)ووفقاً لرؤ�ة �ل من آرثر �وستا و�ینا �ال�ك  
 المعرف�ة في التعلم الذاتي وفاعلیتها في العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة من خلال ما �أتي :

تمكین الطل�ة من تطو�ر خطة عملهم ثم التأمل فیها وتقی�مها ، وذلك �التخط�ط لتوظ�ف سترات�ج�ة  -
المدة الزمن�ـة اللازمـة لهـا ما قبل عمل�ة التنفیذ ومتا�عة الخطوات الإجرائ�ة والوعي لمستوى المعرفة و 

. 
 تسهیل عمل�ة إصدار أحكام مؤقتة ومقارنة وتقی�م استعداد الطل�ة ومستوى تعلمهم . -

 تمكین الطل�ة من مراق�ة وتفسیر وملاحظة القرارات التي یتخذونها . -
 تجعل الطل�ة أكثر إدراكاً لأفعالهم ونشاطاتهم وتأثیرهم على أقرانهم وعلى البیئة حولهم . -
ــاً ســـقراط�اً فـــي تولیـــد الأســـئلة الداخل�ـــة فـــي أثنـــاء ال�حـــث عـــن المعلومـــات  تطـــور - لـــدى الطل�ـــة اتجاهـ

 والمعنى .
 قبل البدء بتنفیذ المهمات . (Concept Maps)تطور مهارة تكو�ن الخرائط المفاه�م�ة  -

 تمكین الطل�ة من مراق�ة الخطط أثناء تنفیذها لإجراء المراجعة والتعدیل . -
والتي تُعدُّ من العمل�ات العقل�ة الراق�ة التي تعتمـد   (Self-Evaluation)ی�م الذاتي  تنمي عمل�ة التق -

 بهدف التحسین .

 تمكین الطل�ة من جمع المعلومات وحل المشكلات التي تواجههم �سهولة . -
ــارات  - ــإدراك المهــ ــك �ــ ــنخفض ، وذلــ ــیل ) المــ ــة ذوي الأداء ( أو التحصــ ــة أداء الطل�ــ ــي تنم�ــ ــهم فــ تســ

 التفكیر .                        المحور�ة في 
 ) 347، 2007( أبو جادو ،                                                                  

 ) لتلك الأهم�ة ما �أتي :2009و�ض�ف ( عفانة ونائلة ،  
 تعمل على تصح�ح الأخطاء المفاه�م�ة والتعلم الإ�جابي لدى الطل�ة . -
 لانزلاق في موضوعات ثانو�ة غیر مرت�طة �موضوع ال�حث أو الدراسة.تساعد على عدم ا -

تحسن مهارات وأسالیب الاستذ�ار والمراجعة لدى الطل�ة فتؤدي إلى ز�ادة ثقـتهم �أنفسـهم فـي تعـدیل  -
 أنماط التفكیر لدیهم ونقل أثر التعلم إلى مواقف تعل�م�ة جدیدة .   
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 ) 125،  2009( عفانة ونائلة ،                                                                   
فـإن لــتعلم مهــارات التفكیــر مـا وراء المعرفــي أهم�ــة قصــوى فــي مجـال التعلــ�م والــتعلم ، فهــي تجعــل 
لدى المتعلم القدرة على عزو نجاح تعلمه إلى ذاته ، �ما تز�د من ثقته �قدراته ، وتت�ح له الفرصة لتحسین 

ســلو�ه و�نــاء وعــي یتعلــق بنمــو الســترات�ج�ة مــن خــلال تحلیــل المهمــة و�صــدار الأحكــام . إذ أدائــه وتنظــ�م 
یؤ�ـد العدیـد مـن ال�ـاحثین علـى ضـرورة التــدر�ب علـى سـترات�ج�ات أو مهـارات مـا وراء المعرفـة ضـمن بیئــة 

تشـج�ع والتعز�ـز تعل�م�ة منظمة تسمح للطل�ة �التعلم وممارسة التفكیر ما وراء المعرفي و�نهم �حاجـة إلـى ال
 )234،  2005لممارسة هذا التفكیر    (العتوم وآخرون ،

) إلى أن الطل�ـة بـتعلمهم ومعـرفتهم العمل�ـات المعرف�ـة التـي �مـرون بهـا 2004و�شیر (أبو علاّم ،  
) أثناء التعلم وتنظ�مهم لها ، یؤدي لز�ادة التعلم والاستذ�ار لدیهم ، وهي مـا �طلـق علیهـا (مـا وراء المعرفـة

ــم الطل�ــة وتحصــیلهم الدراســي �لمــا زاد تــوجههم نحــو " مــا وراء المعرفــة " ، التــي تُعــدُّ المــنظم  . و�ــزداد تعل
ــیلو والمرشـــد لـــتعلم المعلومـــات وفاعل�ـــة الســـترات�ج�ات المعرف�ـــة المســـتخدمة فـــي المواقـــف التعل�م�ـــة   التحصـ

 .)188،  2004( أبو علاّم ، الدراسي
هم�ــة الأســالیب التعل�م�ــة التــي اعتمــدت ســترات�ج�ات الإدراك مــا ) إلــى أ 2008و�ضــ�ف ( جــابر ،  

فوق المعرف�ة �تأثیرات قو�ة في تحسین مجالات المعرفة ، والعمل�ة العقل�ة المعرف�ـة والمعتقـدات والعمل�ـات 
) إنَّ اســتخدام نظــام 2008�مــا ورد فــي ( جــابر ،  (Marzano, 1998)داخــل نظــام الــذات . فقــد وجــد 

ظام ما فـوق المعرفـي یـؤدي إلـى نتـائج أفضـل عـن تلـك التـي توجـه لاعتمـاد المهـارات المعرف�ـة الذات أو الن
ال بــین المهــارات المعرف�ــة فــي خــزن المعلومــات واســتدعاءها ، فــإن  فحســب ، فعلــى الــرغم مــن التــداخل الفعــّ

جه الخصوص مهارات التفكیر الأساس�ة �مكن أن تكون فعالة جداً على المستو�ات جم�عها ، ولكن على و 
ــة  ــى ق�مـ ــس علـ ــر مؤسـ ــة تفكیـ ــا عمل�ـ ــق علیهـ ــا �طلـ ــذات ، ومـ ــ�م الـ ــة وتنظـ ــوق المعرف�ـ ــا فـ ــى مـ ــت إلـ إذا وجهـ

Value- grounded thinking  وهـي أداء الوظـائف التنفیذ�ـة ، وتعـرف فـوق المعرف�ـة بــ ( معرفـة فائقـة
 ).346-342، 2008( جابر،  Long-term hyperco gnitionطو�لة الأمد 

) علـــــى إن اعتمـــــاد ســـــترات�جیتا الإدراك 2011) و (محمـــــد ومصـــــطفى  2011الحر�ـــــري و�تفـــــق (  
المعرف�ة وما فوق المعرف�ة تساعد في الاهتمام �مستوى قدرة الطالب والانتقال �ه من مسـتوى الـتعلم الكمـي 

مـــن  والعــددي إلـــى مســتوى الـــتعلم النــوعي الـــذي یؤ�ــد أهم�ـــة التنشــئة الذهن�ـــة وتطــو�ر التفكیـــر, �مــا تمكنـــه
مواجهـة الصـعو�ات إثنـاء الـتعلم و�عـادة النظـر فــي الأسـالیب والأنشـطة الذهن�ـة المعتمـدة. �ـذلك تسـاعد فــي 
تنم�ــة القــدرات الإنســان�ة وتحو�ــل المتعلمــین إلــى خبــراء ومفكــر�ن نشــ�طین وتحقیــق النجــاح فــي التعامــل مــع 

�ــة, وفیهــا إعطــاء الطالــب فرصــة المواقــف الجدیــدة . فعلــى المــدرس إن �عتمــد ســترات�ج�ات مــا فــوق المعرف
للتعلم والتفكیر مع زمیله, وتشـج�ع الطل�ـة لاقتـراح تنبـؤات عـن المعلومـات التـي �قرؤونهـا. و�عطـائهم فرصـة 

 )  160،  2011) (محمد ومصطفى ، 357,  2011لر�ط الأفكار, ولإثارة بنیتهم المعرف�ة. (الحر�ري ,
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فاعل�ــــة ســـترات�ج�ات الإدراك المعرف�ـــة ومــــا وراء وقـــد أُجر�ـــت العدیـــد مــــن ال�حـــوث والدراســـات فـــي 
المعرف�ة على متغیرات تر�و�ة عدیدة �التحصـیل الدراسـي والاتجاهـات العلم�ـة والفهـم القرائـي وغیرهـا ، وقـد 
أثبتــت أغلبهــا فاعل�ــة هــذه الســترات�ج�ات ممــا حــدا �العدیــد مــن المهتمــین بتــدر�س العلــوم بتشــج�ع المدرســین 

ات�ج�ات داخل الغـرف الصـف�ة. فأكـدت علـى أنَّ اعتمـاد تلـك السـترات�ج�ات ضـرور�اً على توظ�ف هذه الستر 
 & Blakey)) 429، 2009للتحصــیل الدراســي فهــي متطلــب أســاس لــه . (أمبــو ســعیدي وســل�مان ، 

Spence , 1990 , 16) 
ــادو ،  ــو جـ ــار ( أبـ ــد أشـ ــة ) إلـــى 2007وقـ ــوق معرفـــي فـــي أهم�ـ ــتوى التفكیـــر الفـ ــع مسـ ــیل  رفـ التحصـ

و  (Romaniville , 1994)اسي للطلبـة ، عن طر�ق نتائج الدراسات ال�حثیـة ذات العلاقة ، �دراسة الدر 
El-Hini & Childers , 1996) و ( ( Nobles ,1994)و  Kramarski & Merarech ,1994) 

) والتـي أكـدت علـى وجـود علاقـة إ�جاب�ـة بـین تحصـیل الطل�ـة والـوعي �قواعـد مـا فـوق  (Zan , 2000) و
المعرف�ة وقدرتهم على اسـتدعاء المعلومـات و�ن التـدر�ب علـى ��ف�ـة توظ�ـف تلـك المهـارات والسـترات�ج�ات 

 2007قد أسهم في تمكین الطل�ة من ازد�اد تحصیلهم الدراسـي وتـذلیل الصـعو�ات الدراسـ�ة ( أبـو جـادو ، 
 ،349.( 

إن اعتماد سـترات�ج�ات  ) إلى2007�ما ورد في ( أبو جادو ،  (King , 1996) توصلت دراسة ف
(التســــاؤل الــــذاتي) وهــــي إحــــدى ســــترات�ج�ات الإدراك مــــا فــــوق المعرف�ــــة ، إلــــى أن الطل�ــــة الــــذین اعتمــــدوا 
ــترات�ج�ة  ــتخدمت ســ ــي اســ ــة التــ ــة المجموعــ ــن أداء طل�ــ ــل مــ ــم أفضــ ــان أداؤهــ ــذاتي �ــ ــاؤل الــ ــترات�ج�ة التســ ســ

و�مكن عدّ سترات�ج�ة التساؤل الذاتي مهمة  التلخ�ص، وتلیها المجموعة التي اعتمدت سترات�ج�ة المراجعة .
 ) 359،  2007في تدر�ب الطل�ة وتنم�ة قدرتهم على استخدام مهارات ما وراء المعرف�ة( أبو جادو ، 

) عـن وجـود 2004�مـا ذ�ـر فـي ( عبیـد ،  (Thomas & Mcroobie, 2000)و�شـفت دراسـة  
ــین اعتمـــاد �عـــض الســـترات�ج�ا ال وعلاقـــة إ�جاب�ـــة بـ ــین أثـــر فعـــّ ت المعرف�ـــة ومنشـــطاتها فـــي التـــدر�س وتحسـ

المستوى فوق المعرفي لدى الطل�ة حول مفاه�مهم المتعلقة �التعلم وعمل�اته في مادة الك�م�اء  ، أما دراسـة 
) فأكـــدت علـــى وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائ�اً ولصـــالح المجموعـــة التجر�ب�ـــة التـــي اعتمـــدت 2002( علیـــوة ، 

تنم�ـة مهـارات مـا فـوق المعرف�ـة لـدى طل�ـة الثانو�ـة . وعل�ـه �مكـن الاسـتنتاج سترات�ج�ة التعلم المعرف�ة في  
عن وجـود تـأثیر مت�ـادل وعلاقـة ارت�اط�ـة بـین اعتمـاد السـترات�ج�ات المعرف�ـة ومـا فـوق المعرف�ـة لـدى طل�ـة 

 ) 48-47،  2004المرحلة الثانو�ة.(عبید ، 
)  إلـى تفـوق 2007ورد فـي ( إبـراه�م ،  ) �مـا2004وأظهرت نتـائج دراسـة (وائـل عبـد الله محمـد،   

طـــلاب المجموعـــة التجر�ب�ـــة التـــي درســـت �اعتمـــاد اســـترات�ج�ات مـــافوق المعرف�ـــة القائمـــة علـــى الـــر�ط بـــین 
) في اخت�ار التحصیل والتفكیر العلمي، على طـلاب K.W.L(التساؤل الذاتي، والتفكیر �صوت عالٍ ، و(
 ). 111،  2007ر�قة الاعت�اد�ة (إبراه�م ، المجموعة الضا�طة التي درست �اعتماد الط
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) إن مصــطلح مــا وراء المعرفــة �شــیر إلــى معرفــة المــتعلم �ك�ف�ــة حصــول 1998و�ــرى ( عــدس ،  
 ) .291،  1998التعلم عنده ، و��ف یتم تذ�ر المعرفة واسترجاعها ( عدس ، 

شــط فیهــا المــتعلم أداءه ، حتــى إذ �شــیر الــتعلم المــنظم ذات�ــاً إلــى العمل�ــة الذهن�ــة المعرف�ــة التــي ین 
یتسنى له تحقیـق الهـدف التحصـیلي الأكـاد�مي �انتظـام . ومـن تلـك العمل�ـات الذهن�ـة التـي یوظفهـا المـتعلم 
في النظام التعل�مي هي : الانت�اه ، والإدراك ، واستخدام سترات�ج�ات التعلم المعرفي ومراق�ة الفهم والفعّال�ة 

یل�ة ، و�عطـاء ق�مـة للنـواتج التعل�م�ـة المعرف�ـة . فالطل�ـة �سـتخدمون العمل�ـات الذات�ـة وتوقـع النتـائج التحصـ
ــة  ــذاتي �مثــــــل تحكــــــم مــــــا وراء المعرفــــ ــوا واعــــــین بهــــــا . و�ن الــــــتعلم الــــ المعرف�ــــــة لتنظــــــ�م أنشــــــطتهم و�كونــــ

(Metacagnition)  و�تضـــمن الـــتحكم فـــي الســـترات�ج�ات المعرف�ـــة بــــ (عمل�ـــات الضـــ�طControling  ،
الواع�ة ، والمخطط لها) وهي عمل�ة حما�ة التعلم والض�ط من المشتتات.(قطامي   Monitoring  والمراق�ة
 ) 447،  2000ونا�فة ، 

ــادات   ــة وعـ ــوق المعرف�ـ ــا فـ ــة ومـ ــتعلم المعرف�ـ ــترات�ج�ات الـ ــین سـ ــة بـ ــود علاقـ ــبق وجـ ــا سـ ــح ممـ و�تضـ
ى إدخـال المعلومـات والحقـائق فـي الاستذ�ار .  إذْ إنَّ الاستذ�ار مهارة ذهن�ة وقدرة عقل�ـة ، لا تقتصـر علـ

ذهن المتعلم و�نما �ستهدف اكتساب المعلومات واستخلاص الحقائق بنفسه والذي �سـهم مسـتقبلاً فـي تنم�ـة 
 )  124،   1989جوانب شخصیته .   (ع�سوي ، 

) وجود علاقة ا�جاب�ة بـین  Fredrick , 1998) و (Udziel , 1996كما أظهرت نتائج دراسة ( 
 لاستذ�ار وارتفاع المعدلات الدراس�ة ودرجات اخت�ار التحصیل الدراسي .مهارات ا

) �قوله : ( نحن نطلـب مـن الطل�ـة ان یتـذ�روا مـا درسـوه  Norman 1980فقد وصف ( نورمان  
من المادة و�ندر أن ندرسهم فن الـذاكرة ، ونتوقـع مـنهم حـل المشـكلات و�نـدر إن نـدرس لهـم ذلـك) ، فـنحن 

الم�ـــادئ العامـــة لك�ف�ـــة الـــتعلم ، و��ف�ـــة التـــذ�ر وحـــل المشـــكلات. فمـــن الضـــروري أن  �حاجـــة إلـــى تطـــو�ر
ندرس سترات�ج�ات التعلم للطل�ة في جم�ع المراحل وخاصة المرحلة الثانو�ة من أجـل تنم�ـة نوع�ـة الـتعلم ، 

فكـار �اعتمـاد واكتسابهم عمل�ـات التفكیـر التـي تـؤثر فـي تعلمهـم واسـتذ�ار مـا تعلمـوه وتقـو�م مـا لـدیهم مـن أ
 Cognitiveالعمل�ــــات فــــوق المعرف�ــــة . و�مكــــن تســــم�ة ســــترات�ج�ات الــــتعلم �الســــترات�ج�ات المعرف�ــــة 

Strategies  لأنهــا تحقــق أهــدافاً تعل�م�ــة معرف�ــة أكثــر منهــا ســلو��ة ، �تلخــ�ص ومراق�ــة التفكیــر ، أي أن
ــتعلم ــذا المــ ــهم ونصــــف هــ ــى أنفســ ــدین علــ ــوا معتمــ ــین أن یتعلمــ ــم المتعلمــ ــتعلم  نعلــ ــتقل ، والمــ ــالمتعلم المســ �ــ

 السترات�جي الذي ینظم نفسه ، و�تمیز بـ :
 أن �شخص موقفاً أو مشكلة تشخ�صاً دق�قاً . -
 أن �ختار سترات�ج�ة تعلم معینة لمعالجة مشكلة التعلم . -

 أن یتا�ع و�راقب فاعل�ة السترات�ج�ة المعتمدة .  -
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أو �طـــرح أســـئلة أثنـــاء تعلمـــه تعینـــه فـــي فهـــم و�ـــذلك تكـــون للمـــتعلم القـــدرة علـــى تلخـــ�ص مـــا �قـــرأ ، 
واست�عاب ما �قرأه ، وتحدید النقاط والأفكار الرئ�سـة لمـا قـرأه و�إمكانـه تنظـ�م وتطبیـق مـا تعلمـه فـي مواقـف 

).ولأنَّ العـــالم أصـــ�ح أكثـــر تعقیـــداً نت�جـــة التحـــد�ات التـــي تفرضـــها 308-307،  1999جدیـــدة  ( جـــابر ، 
مناحي الح�اة . ور�ما �ان النجاح في مواجهة هذه التحد�ات لا �عتمـد علـى   تكنولوج�ا المعلومات في شتى

الكم المعرفي �قدر ما �عتمد على ��ف�ة استخدام المعرفة وتطب�قها . ولذلك فإن عصر التغیرات المتسـارعة 
سـهیل �فرض على المر�ین التعامل مع التر��ة والتعل�م �عمل�ة لا �حدها زمان أو مكان و�حاجة ضرور�ة لت

التك�ــف مــع مســتجدات البیئــة . ومــن هنــا تكتســب شــعارات " تعلــ�م الطالــب ��ــف یــتعلم " و "تعلــ�م الطالــب 
ك�ف �فكر " أهم�ة خاصة لأنها تحمل مدلولات مستقبل�ة في غا�ة الأهم�ة، فإن أعمال العقـل والتفكیـر فـي 

الإسلامي ، لأنهـا وسـائل اكتشـاف ما خلق الله والت�صر �حقائق الوجود هي من الأمور التي عظّمها الدین 
الكـون وفهـم الطب�عـة للاسـتدلال علـى وجــود الخـالق وعظمتـه . لكـن الفـرق بــین مـا نر�ـد تحق�قـه فـي تعل�منــا 
و�ــین النتاجــات الفعل�ــة للتعلــ�م فــي مختلــف المراحــل الدراســ�ة �بیــر للغا�ــة . وتشــیر الب�انــات وال�حــوث أننــا 

ن تتجلـى خبـراتهم فـي تـذ�ر المعلومـات . بینمـا �فتقـرون إلـى القـدرة علـى نخرّج أعداداً هائلة من الطل�ـة الـذی
 ).12-5،  1999استخدام تلك المعلومات في التوصل إلى بدائل أو قرارتٍ مستثیرة (جروان ، 

ــذ�اء لتحقیـــق هـــدف،   و�نـــاءً علـــى ذلـــك فـــإن التفكیـــر عمل�ـــة تفاعـــل الإدراك الحســـي مـــع الخبـــرة والـ
موانــع، فإنــه عمل�ــة معرف�ــة معقــدة منظمــة لاكتســاب المعرفــة (عبــد الســلام ، و�حصــل بــدوافع وفــي غ�ــاب ال

) فإن تعل�م مهارات التفكیر هو �مثا�ة تزو�د المتعلم �الأدوات التي �حتاجها للتعامل �فاعل�ة 120،  2006
متزایـدة  مع المتغیرات المستقبل�ة ، ومن هنا �كتسب التعلـ�م مـن أجـل التفكیـر وتعلـ�م مهـارات التفكیـر أهم�ـة

كحاجة لنجاح المتعلم وتطور المجتمع . فتبرز أهم�ة تعلم مهارات التفكیر وفائدتها فـي معالجـة المعلومـات 
لهذه الحق�قة �قوله : ( إنَّ المعـارف مهمـة �ـالط�ع ولكنهـا غال�ـاً مـا تصـ�ح  Sternberg. و�شیر ستیرنبرج  

كننـا مـن اكتسـاب المعرفـة واسـتدلالها �غـض النظـر قد�مة ، أما مهارات التفكیر فت�قى جدیدة أبـداً ، وهـي تم
عـــن المكـــان والزمـــان أو أنـــواع المعرفـــة التـــي تســـتخدم مهـــارات التفكیـــر فـــي التعامـــل معهـــا ) .( أبـــو جـــادو، 

2007  ،29 ((Sternberg 1985, 53)  
) إلـــى ضـــرورة إعـــادة التفكیـــر ومراجعـــة البـــرامج والمنـــاهج والخطـــط 2001وقـــد أشـــار ( عطـــا الله ،  
لتر�و�ة المستخدمة في تدر�س العلوم ، بهدف إعداد أج�ال من الطل�ة �متلكون مهارات عمل�ات العلم وحل ا

المشكلات �ـالطرق العلم�ـة واعتمـاد التفكیـر العلمـي (والسـترات�ج�ات المعرف�ـة) الـذي مـن شـأنه أن �سـاعدهم 
عشـر�ن ، و�ن التمـر�ن علیهـا على التواصـل فـي مجتمـع علمـي تكنولـوجي معقـد هـو مجتمـع القـرن الواحـد وال

 یؤدي إلى تحسین الأداء والاست�عاب والاستذ�ار لدیهم .
) فالطر�قة العلم�ة هي طر�قة أو مجموعة خطوات منظمة لحل المشكلة علم�اً 47،   2001( عطا الله ،   

ح�ات�ـة لا  فإذا اكتسب الطل�ة الطر�قة العلم�ة فإنهم سیتمكنوا من حـل المشـكلات التـي تـواجههم فـي مواقـف
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خبــرة لهــم فیهــا . و�نــاءً علــى مــا تقــدّم ونظــراً لأهم�ــة الطر�قــة العلم�ــة فــي اكتســاب المعرفــة وحــل المشــكلات 
العلم�ــة ، فقــد �ــان ق�اســها وتنمیتهــا مجــالاً مهمــاً وضــرور�اً لعــدد مــن ال�حــوث والدراســات التر�و�ــة العلم�ــة 

یــر العلمــي هــي عمل�ــة عقل�ــة �مكــن اســتثمارها فــي إعــداد العر��ــة والعالم�ــة . و�نَّ الطر�قــة العلم�ــة فــي التفك
الطل�ة المفكر�ن المنتجین القادر�ن علـى ال�حـث عـن المعرفـة العلم�ـة واكتشـافها وتوظ�فهـا فـي الح�ـاة ، �مـا 
تفســح المجــال أمــام الطل�ــة للمناقشــة والحــوار وحر�ــة إبــداء الأفكــار العلم�ــة وعــزل الأفكــار غیــر العلم�ــة ، 

  .)55،  2009طر�قة حل المشكلات مع مهارات التفكیر العلمي (العجیلي، وتتكامل فیها 
) إن أنســب المراحــل التعل�م�ــة للتــدر�ب علــى التفكیــر العلمــي هــي المرحلــة 1994و�ــرى (ز�تــون ،   

الثانو�ـــة ، إذ تتجمـــع لـــدى الطل�ـــة حصـــیلة �اف�ـــة مـــن المعـــارف الأساســـ�ة التـــي تجعلهـــم قـــادر�ن علـــى فهـــم 
ر العلمـــي بنضـــج ومســـؤول�ة ، إذ �شـــیر إلـــى وجـــود علاقـــة إ�جاب�ـــة بـــین مســـتوى التحصـــیل وممارســـة التفكیـــ

المدرسي للطل�ة في المواد العلم�ة و�ین مستوى فهمهم للطرق العلم�ة فـي التفكیـر ، وهـذا �عنـي أن مسـتوى 
-49،  1994تحصیلهم یزداد �ازد�اد فهم واستخدام وتطبیق الطر�قـة العلم�ـة فـي دراسـة العلـوم ( ز�تـون ، 

50 (. 
فتبرز أهم�ة التفكیر �قول د�كارت " أنا أفكر إذا إنا موجـود " ، ولـم �قـل إنـا أعـ�ش إذا إنـا موجـود ، 
و�دل ذلـك علـى أهم�ـة  الفكـر والتفكیـر فـي إعـلاء شـأنه وسـر وجـوده ، وان الإنسـان بـدون تفكیـر �صـ�ح لا 

 .) 205،  2005معنى له ، ولا لح�اته   ( العتوم وآخرون ، 
ونظـرا لأهم�ــة الطر�قــة العلم�ـة فــي تطــو�ر وتنم�ــة قـدرات الطل�ــة علــى ال�حـث والتفكیــر العلمــي مــن  

ــة الهائلـــة  ــة المعـــارف العلم�ـ ــان تعلـــ�م الطل�ـ ــ�م فعالـــة ونشـــطة , فـ جهـــة , وجعـــل مشـــار�تهم فـــي عمل�ـــة التعلـ
فإنهـا سـرعان مـا تتعــدل المكتشـفة امـرأ صـع�اً , ولـوا فترضــنا انـه �مكـن اسـت�عاب المعرفـة العلم�ــة الجدیـدة , 

ــ�ة  وتتغیـــــر �اكتشـــــاف المعـــــارف العلم�ـــــة , والتـــــي تتطلـــــب تطـــــو�ر عمل�ـــــاتهم العقل�ـــــة والأكاد�م�ـــــة الأساســـ
 ) .     158,  1994لاستخدامها في مواجهة المشكلات العلم�ة والح�ات�ة. ( ز�تون , 

لمــه �شـــكل أفضـــل ) �ــأن تعلـــ�م التفكیـــر �جــب أن نعلمـــه �مهـــارة ، و�ن تع1998فتــرى ( الســـرور ، 
سنة )  12�اعتماد سترات�ج�ات ما وراء المعرفة ، لمراق�ة وتقی�م التفكیر ، إذ إن الطل�ة في سن أكثر من ( 

 ) .9،  1998على وعي تام �ما �فعلونه . ( السرور ، 
ي ولأنَّ أنجح الأدوار التعل�م�ة التي تؤدیها المدرسة هي إعطاء الطل�ة الك�ف�ة الصح�حة للتعلم ، (أ

تعل�مهم ��ف یتعلمون) والاعتماد على التفكیر ومعرفة الطرائق والأسالیب والوسـائل التـي توصـلهم للمعرفـة 
 ) 26،  2007وتجعلهم قادر�ن على التعامل مع بیئتهم تعاملاً سل�ماً (الغر�ري ، 

تسـاعد  ) على أهم�ة اعتماد الطر�قة العلم�ة في التدر�س من خـلال �ونهـا2007وقد أكد (إبراه�م،   
فـــي تنم�ـــة المهـــارات العقل�ـــة المعرف�ـــة للطالـــب ، وتولـــد الابتكـــار وحـــل المشـــكلات ، وتعـــد جـــزء مـــن عمل�ـــة 
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تطبیق ما تعلمه الطالب ، وتحفز الطل�ة على تعلم المواد الدراسـ�ة ، وخاصـة العلم�ـة وتسـاعد الطل�ـة علـى 
 ) 69،  2007تعلم.  (إبراه�م ، توظ�ف ما تعلمه ، من خلال المرور �مراحل عمل�ة إبداع�ة أثناء ال

) علـــى أهم�ـــة الطر�قـــة العلم�ـــة , فـــي ح�ـــاة الطالـــب وز�ـــادة 1989وقـــد بینـــت نتـــائج (دراســـة ز�تـــون  
مســتوى تحصــیله العلمــي فــي المجــال المعرفــي (العقلــي) فــي المرحلــة الإعداد�ــة . فإنهــا تجعلــه منظمــا فــي 

إلــى عناصــرها الرئ�ســ�ة , وذلــك مــن خــلال جمــع تفكیــره وعملــه , وقــادرا علــى تحدیــد المشــكلات وتحلیلهــا 
المعلومات واقتراح الفرض�ات والحلول , واخت�ارها (�التصم�م التجر�بـي) المناسـب , و�قـرار الحـل للمشـكلة , 
والانتهاء �أحكام عامة , وتعم�م الحلول على مواقف تعل�م�ة أخـرى سـواء فـي المدرسـة أو فـي الح�ـاة . وقـد 

الطر�قة العلم�ة �صورة أكثر فاعل�ة وجد�ة فـي تـدر�س المـواد العلم�ـة لأهمیتهـا فـي أوصت الدراسة �اعتماد 
تنم�ــة التفكیــر العلمــي والقــدرات العقل�ــة لــدى الطل�ــة , وز�ــادة قــدرتهم علــى تحلیــل وتطبیــق المــادة الدراســ�ة , 

العلم�ـة (ز�تـون,  وذلك بتضمن الكتب العلم�ة (مواقف مشكلة),تتناول نظر�ا وعمل�ا مهـارات اعتمـاد الطر�قـة
1994  ,159 .( 

) إلـى أنَّ المدرسـین �حملـون عـادةً طلبـتهم مسـؤول�ة التقصـیر فـي تعلـم 1999وقد أشار ( جروان ،  
الــدروس والإخفــاق فــي الامتحانــات المدرســ�ة والعامــة للمرحلــة الثانو�ــة ، وتوجــه الهیئــات التعل�م�ــة انتقــادات 

في متا�عة تعلم أبنـاءهم خـارج المدرسـة، وغال�ـاً مـا ینتهـي الحـدیث شدیدة لأول�اء أمور الطل�ة لعدم تعاونهم 
عن الإصلاح والتطو�ر التر�وي �إجراء تحسینات ذات طا�ع �مي أو شكلي ، وقد �كون أهم عمـل �قـوم �ـه 

 المدرّس أو المدرّسة هو تعل�م الطل�ة مهارات التفكیر العلمي المعرفي للأس�اب الآت�ة :
 یر �ساعد على رفع مستوى الكفاءة التفكیر�ة للطل�ة .التعل�م لمهارات التفك -
ن مســتوى تحصــیل الطل�ــة ، وتشــیر الدراســات إلــى إن تعلــ�م  - التعلــ�م لمهــارات التفكیــر �مكــن أن �حســّ

المحتـــوى الدراســـي مقرونـــاً بتعلـــ�م مهـــارات التفكیـــر یترتـــب عل�ـــه تحصـــیل أعلـــى ، مقارنـــة مـــع تعلـــ�م 
 رات الفصل�ة أو النهائ�ة ). المحتوى فقط . ( �ما تق�سه الاخت�ا

تعل�م مهارات التفكیر �عطي الطالب إحساساً �الس�طرة الواع�ة على تفكیره، و�نمو لد�ه شـعور �الثقـة  -
في النفس لمواجهة المهمات المدرس�ة والح�ات�ة والبیئ�ة ، و�عطاء قوة متجـددة للفـرد والمجتمـع لل�قـاء 

 )17-15، 1999معاً في عالم الیوم والغد .( جروان ، 
) �إعــــداد البــــرامج التعل�م�ــــة الشــــاملة والمتكاملــــة والخبــــرات التعل�م�ــــة فــــي 1999ولـــذلك نصــــح ( جــــروان ، 

المسـتو�ات الـدن�ا والعل�ـا �مــا یـتلاءم مـع احت�اجــات المتعلمـین والفـروق الفرد�ــة بیـنهم . فالمهـارات الأساســ�ة 
ل�ــا مــن التفكیــر والتــي تســتلزم �الضــرورة الــتمكن الأول�ــة الأدنــى هــي مكونــاً أساســ�اً لمهــارات المســتو�ات الع

والســـ�طرة علـــى المســـتو�ات الأدنـــى . و�ن ذلـــك مفیـــد وذا جـــدوى فـــي التخطـــ�ط للنشـــاطات التعل�م�ـــة و�عـــداد 
الامتحانـــــات المدرســـــ�ة ولاســـــّ�ما لطل�ـــــة المرحلـــــة الثانو�ـــــة .                                            ( 

 )52،  1999جروان ، 
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هــذا �مكــن التر�یــز علــى التعلــ�م الم�اشــر لمهــارات الإدراك الفــوق معرف�ــة فــي المرحلــة الثانو�ــة ، ول 
و�ت�ـاع الطل�ـة لـ�عض ممارسـات التفكیـر حـول التفكیـر ، والتأمــل فـي مـا تـم إنجـازه عـن طر�ـق إثـارة الأســئلة 

 الآت�ة :ما هو الهدف الذي یراد تحق�قه ؟هل الخطة مناس�ة لبلوغ الهدف ؟
ذي أعرفــه عــن الموضــوع ؟ ومــا الــذي أُر�ــد معرفتــه ؟مــا هــي الصــعو�ات لحــل المشــكلة ؟ هــل مــا الــ -

هـــذه الطر�قـــة الصـــح�حة للحـــل ؟ ��ـــف �مكـــن التحقـــق مـــن صـــحة الحـــل ؟هـــل هـــذا مـــا أُر�ـــد الوصـــول إل�ـــه 
 )195،  2009نائلة ، و ) ( عفانة 342،  2007�الض�ط ؟ (عبیدات وسهیلة ، 

لعمل�ـات العقل�ـة المعرف�ـة ومـا فـوق المعرف�ـة ، ومـن أمثلـة العمل�ـات وهكذا فعمل�ات التفكیـر تشـمل ا
المعرف�ـــة ، الاســـتنتاج والتـــذ�ر والاســـتدعاء وجمـــع المعلومـــات ، أمـــا عمل�ـــات التفكیـــر فـــوق المعرف�ـــة فهـــي 
المهارات التي �طور فیها الطل�ة سترات�ج�ات تذ�ر المعلومات ومعالجتها ، وض�ط ��ف�ة تـذ�رها ، ومراق�ـة 

 .)2003یرهم وض�طه ( عبید وعزو ، تفك
وقـد اهـتم العلمـاء وال�ـاحثون التر�و�ـون �موضـوع تنم�ــة مهـارات التفكیـر وتطورهـا وهـذا �عـود إلــى أن 
المـــتعلم لا �ســـتط�ع أن �حصـــل علـــى المعرفـــة بنفســـه مـــن دون أن �صـــل إلـــى الت�صـــر والإدراك والتوظ�ـــف 

عمل�ــة تعلمــه مــن دون وعــي لمــا یوظفــه مــن ســترات�ج�ات الحق�قــي لعمل�اتــه العقل�ــة . ولا �ســتط�ع أن یتــا�ع 
ــتعلم  ــترات�ج�ات المـ ــب سـ ــة تناسـ ــترات�ج�ات حدیثـ ــق سـ ــة لتطبیـ ــة ماسـ ــاك حاجـ ــا . إذن هنـ ــتحكم بهـ ــة والـ إدراك�ـ

)   118-22،  1995أ ، -الإدراك�ــة ومنســجمة مــع ��ف�ــة تنظــ�م وتخــز�ن المعلومــات فــي ذاكرتــه . (دروزة 
 ).9 ، 2007( عبد الرحمن وفلاح  ، 

) �مــا ذ�ــر فــي     (  Rickey and Stacy, 2000) و ( 1998و�ؤ�ــد �ــلاً مــن (الأعســر,  
) على أهم�ة تنم�ة ما وراء المعرف�ة في تدر�س الك�م�اء والتحصـیل الـذي �عـد احـد نـواتج 2006المزروع ،  

 التعلم , وذلك بتطبیق سترات�ج�ات تساعد الطل�ة على تنم�ة قدرات الوعي �التفكیر. 
) علــى تفــوق 2006) �مــا ورد فــي ( المــزروع ،  2000د أظهــرت نتــائج دراســة (منــى شــهاب ، فقــ

المجموعـــة التجر�ب�ـــة التـــي درســـت �اعتمـــاد ســـترات�ج�ة مـــا وراء المعرف�ـــة ( التســـاؤل الـــذاتي) فـــي التحصـــیل 
 2006ع ، وتنم�ــة مهــارات عمل�ــات العلــم التكــاملي ، فــي المــواد العلم�ــة لــدى طل�ــة الثانو�ــة .    (المــزرو 

،5- 10  ( 
ولأهم�ــة الطرائــق والســترات�ج�ات التدر�ســ�ة فــي تنم�ــة الجانــب المعرفــي والعقلــي لــدى الطل�ــة وذلــك 
بتطــو�ر البنــى المعرف�ــة لــدیهم وز�ــادة تفــاعلهم مــع المواقــف التعل�م�ــة التــي تــزودهم بر�ــائز أساســ�ة لتطــو�ر 

ات�ج�ات المناســ�ة لإثــارة تفكیــرهم ومســاعدتهم علــى أســالیب التفكیــر وســترات�ج�اتهم فــي الــتعلم �اعتمــاد الســتر 
 ) 39،  1998ال�حث والدراسة والاستنتاج . ( قطامي ونا�فة ، 

فقــد أوصــت النــدوات والمــؤتمرات العلم�ــة علــى ضــرورة ترســ�خ العلــم الحــدیث منهجــاً ومحتــوىً وفكــراً 
الحدیثـة فـي تطـو�ر تـدر�س العلـوم ، وتطب�قاً . فأكدت على أهم�ة اعتمـاد الطرائـق والسـترات�ج�ات التدر�سـ�ة 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
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وذلك بتضمین الأسالیب المتطورة في العمل�ة التعل�م�ة الأولو�ة في التدر�س ، واعتماد الطرائق التـي تعتمـد 
الـتعلم بـدل التعلـ�م والحــوار بـدل الاسـتماع وال�حـث بــدل النقـل ، فـإن مـدرس العلــوم �حتـاج أن �طبـق م�ــادئ 

ثارة أسئلة عن الظواهر الطب�ع�ة والأحداث والأش�اء في بیئة المتعلم لفهمهـا أساس�ة لتدر�س العلوم تتمثل �إ
وتفســیرها ، وذلــك بتحو�ــل دور المــدرس مــن مقــدم للمعــارف إلــى دور المــدرب والموجــه للمــتعلم علــى ��ف�ــة 

 ).131، 1996التعلم الذاتي ( البزاز و�د�ع ، 
اهر, و�كتشـف مـواد جدیـدة ولـه تطب�قـات ولأن الك�م�اء علـم نظـري وتطب�قـي , �خـتص بدراسـة الظـو  

صـــناع�ة ، تســـهم فـــي تســـهیل المتطل�ـــات الح�ات�ـــة ، فانـــه یـــرت�ط �عـــدة مجـــالات ومنهـــا الغذائ�ـــة والصـــح�ة 
ــات  ــرت الدراسـ ــد أظهـ ــل , وقـ ــب والتحلیـ ــة والتجر�ـ ــس النظر�ـ ــى الأسـ ــاء علـ ــم الك�م�ـ ــد علـ ــناع�ة . و�عتمـ والصـ

م�ائ�ـة ، وتكـو�ن مـواد جدیـدة �قــوم علـى وفـق أسـس المــنهج والأ�حـاث الحدیثـة ان معرفـة خـواص المــواد الك�
العلمــي المبنــي علــى التجر�ــة والملاحظــة وتســجیل الاســتنتاجات وهــو مــا �طلــق عل�ــه بـــ (ال�حــث الأساســي) 
و�عنـــي طر�قـــة علم�ـــة عمل�ـــة تعتمـــد علـــى الخبـــرة والتجر�ـــة (التجر�ـــب الـــواقعي) وتـــتم �عـــدة خطـــوات أهمهـــا: 

والــتمحص �النتــائج �عــد إعادتهــا عــدة مــرات , ثــم مناقشــة النتــائج مــع عــدد مــن الملاحظــة, وعمــل التجر�ــة 
-9, 2010ال�احثین للتوصل لتفسیر علمي صح�ح للنتائج, وهي الطر�قة العلم�ة في التفكیر. (الـدجیلي , 

14 ( 
) على أهم�ة علم الك�م�اء في مسـاعدة الطل�ـة علـى التك�ـف مـع بیئـتهم، 1981فقد أكد (العطار ،   

ها إحدى العلوم الطب�ع�ة الح�ة، والتي تعتمد فـي تدر�سـها علـى الجانـب المعرفـي وتنم�ـة القـدرات العقل�ـة فإن
وخاصــة التفكیــر العلمــي لــدى الطل�ــة، وذلــك للتغلــب علــى المشــكلات التــي �صــادفونها فــي ح�ــاتهم الیوم�ــة 

 ) . 6،  2002(الر��عي ، 
عرف�ة وما فوق المعرف�ة لتنم�ة التفكیر العلمـي فـي وهذا یؤ�د أهم�ة تدر�س سترات�ج�ات الإدراك الم 

مــادة الك�م�ــاء وخصوصــاً لطال�ــات المرحلــة الإعداد�ــة وهــنّ علــى أعتــاب المرحلــة الجامع�ــة ، فهــنّ �ــأمس 
 الحاجة إلى تعل�مهنّ ��ف�ة المذاكرة ومعالجة المعلومات و��ف�ة التفكیر العلمي . 

ــ  ــة التـــدر�س علـ ــلاع علـــى أهم�ـ ــن خـــلال الإطـ ــا فـــوق ومـ ــترات�ج�ات الإدراك المعرف�ـــة ومـ ى وفـــق سـ
 المعرف�ة وعلاقتها ب�عض المتغیرات ، �مكن تحدید أهم�ة ال�حث الحالي ف�ما �أتي :

نظراً لما أكدته الأدب�ات والدراسات وال�حوث على وجود علاقة إ�جاب�ة وث�قة ومترا�طة بین تدر�ب  )1(
ى تحصـیلهم الدراسـي واسـتذ�ارهم للمعلومـات الطل�ة على اعتماد تلك السـترات�ج�ات وتحسـین مسـتو 

و�ت�ــاع الخطــوات العلم�ــة فــي تفكیــرهم . ممــا دعــا إلــى ضــرورة دراســة فاعلیتهــا فــي تلــك المتغیــرات 
 الثلاث وهي : (التحصیل ، والاستذ�ار، والتفكیر العلمي ) .

رف�ــة ومــا فــوق و�ــالتعرف علــى المرحلــة العمر�ــة التــي یبــدأ فیهــا الطل�ــة اعتمــاد الســترات�ج�ات المع )2(
المعرف�ــة ، فــالأولى �مكــن تطب�قهــا للمراحــل الدراســ�ة �افــة  بــدءاً �المرحلــة الابتدائ�ــة ، أمــا الثان�ــة 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
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فیبدأ تطب�قها في المرحلة الثانو�ة من عمرهم . و�ذلك ظهرت الحاجة إلـى اخت�ـار مرحلـة الخـامس 
هم العقل�ـة �اخت�ـار السـترات�ج�ات الثانوي للكشف عن قدرتهم في التخط�ط والمراق�ة والتقو�م لعمل�ـات

 الإدراك�ة المعرف�ة المناس�ة .
ولكون الك�م�اء علم قائم على التجر�ة والبرهان فانه وثیق الصلة �الطر�قة العلم�ة لحل المشـكلات  )3(

ولر�ط النظر�ة �التطبیق ، على وفق أسس منهج�ة وموضوع�ة ، فسـیتم التعـرف علـى مـدى تنم�ـة 
 ة الك�م�اء �اعتماد سترات�ج�ات الإدراك المعرف�ة وما فوق المعرف�ة . التفكیر العلمي في ماد 

 أهداف ال�حث            
 یهدف ال�حث الحالي إلى التعرف على : 

فاعل�ة سترات�جیتي الإدراك المعرف�ة وما فوق المعرف�ة في التحصیل لـدى الصـف الخـامس العلمـي  .1
 في مادة الك�م�اء .

ك المعرف�ــــة ومــــا فــــوق المعرف�ــــة فــــي الاســــتذ�ار لــــدى طال�ــــات الصــــف فاعل�ــــة ســــترات�جیتي الإدرا .2
 الخامس العلمي في مادة الك�م�اء.

فاعل�ـــة ســـترات�جیتي الإدراك المعرف�ـــة ومـــا فـــوق المعرف�ـــة فـــي تنم�ـــة التفكیـــر العلمـــي لـــدى طال�ـــات  .3
 الصف الخامس العلمي في مادة الك�م�اء .

 ت�ة :ولتحقیق أهداف ال�حث وضعت الفرض�ات الا     

 فرض�ات ال�حث        
بــــین متوســــط درجــــات طال�ــــات  (0.05)لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة إحصــــائ�ة عنــــد مســــتوى  .1

المجموعـــة التجر�ب�ـــة الأولـــى اللآتـــي تدرّســـن علـــى وفـــق ســـترات�ج�ة الإدراك المعرف�ـــة ومتوســـط درجـــات 
مـــا فـــوق المعرف�ـــة طال�ـــات المجموعـــة التجر�ب�ـــة الثان�ـــة اللآتـــي تدرّســـن علـــى وفـــق ســـترات�ج�ة الإدراك 

 اللآتي تدرّسن على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة في التحصیل .الضا�طة ومتوسط درجات طال�ات 
بــــین متوســــط درجــــات طال�ــــات  (0.05)لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة إحصــــائ�ة عنــــد مســــتوى  .2

المجموعـــة التجر�ب�ـــة الأولـــى اللآتـــي تدرّســـن علـــى وفـــق ســـترات�ج�ة الإدراك المعرف�ـــة ومتوســـط درجـــات 
ال�ـــات المجموعـــة التجر�ب�ـــة الثان�ـــة اللآتـــي تدرّســـن علـــى وفـــق ســـترات�ج�ة الإدراك مـــا فـــوق المعرف�ـــة ط

ــات المجموعة ــات طال�ــ ــط درجــ ــة فــــي الضــــا�طة ومتوســ ــة الاعت�اد�ــ ــى وفــــق الطر�قــ ــن علــ ــي تدرّســ اللآتــ
 الاستذ�ار.

لقبلــي بــین متوســط فــرق درجــات ا (0.05)لا یوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائ�ة عنــد مســتوى .      3 
وال�عــدي لطال�ــات المجموعــة التجر�ب�ــة الأولــى اللآتــي تدرّســن علــى وفــق ســترات�ج�ة الإدراك المعرف�ــة 
ومتوســط فــرق درجــات القبلــي وال�عــدي لطال�ــات المجموعــة التجر�ب�ــة الثان�ــة اللآتــي تدرّســن علــى وفــق 
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ــا فــــوق المعرف�ــــة ومتوســــط فــــرق درجــــات  القبلــــي وال�عــــدي لطا ــة ســــترات�ج�ة الإدراك مــ ل�ــــات المجموعــ
 في تنم�ة التفكیر العلمي . الضا�طة  اللآتي تدرّسن على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة

 �قتصر ال�حث الحالي على :  حدود ال�حث    
طال�ات الصف الخامس العلمي للثانو�ات ، التا�عة لمدیر�ة تر��ة محافظة صلاح الدین ـ قضـاء بلـد  .1

. 
،  20لصـف الخـامس العلمـي ، المتكـون مـن ثمان�ـة فصـول ، طالمادة الدراس�ة مـن �تـاب الك�م�ـاء ل .2

 . 2007لسنة 
 )م.2011-2010الفصل الدراسي الأول والثاني من العام الدراسي ( .3

 سادساً: تحدید المصطلحات  
 : Effectivenessالفاعل�ة 

 ) �أنهـــا :تعبیـــر یـــدلُّ بنحـــوٍ عـــام علـــى مـــردود ســـلوك معـــین أو علـــى درجـــة 1997عرّفهـــا ( دورون ،  .1
 .) 387،  1997تحقیق أثر فعل معین"     (دورون ، 

 ) 17،  2001) �أنها :"مدى تطابق مخرجات النظام مع أهدافه "(ز�تون ،  2001عرّفها ( ز�تون ،  .2
) �أنها :"مدى الأثر الذي �مكن أن تحدثـه المعالجـة التجر�ب�ـة بوصـفها 2003عرّفها (شحاتة وز�نب ،  .3

رات التا�عــة ، إذ یــتم تحدیــد أثــر عامـل أو �عــض العوامــل المســتقلة علــى متغیـراً مســتقلاً فــي أحــد المتغیـ
 ) 230، 2003عامل أو �عض العوامل التا�عة إحصائ�اً أو حساب الدلالة العلم�ة" (شحاتة وز�نب ، 

 )2003تعر�ف ( شحاتة وز�نب ،  تانالتعر�ف النظري : تبنت ال�احث         
ــة : ــي للفاعل� الســترات�ج�ات المعرف�ــة ومــا فــوق المعرف�ــة ، فــي تحقیــق الأهــداف  هــي قــدرةالتعر�ــف الإجرائ

التدر�س�ة والتغییر المطلوب في سلوك طال�ات الخامس العلمي في تعلمهنّ مادة الك�م�اء ، ومقـدار تأثیرهـا 
 في التحصیل والاستذ�ار وتنم�ة التفكیر العلمي .

 . ، عرفها �لاً من : ategiesCognitive realization Strسترات�ج�ات الإدراك المعرف�ة 
) �أنهــــا :" أســـالیب تســــاعد المـــتعلم علــــى ر�ـــط المعلومــــات الجدیـــدة وغیــــر المألوفــــة  1998( عـــدس ، . 1

 ).299، 1998�كلمات وأفكار وتصورات مألوفة ومن ثم تنظ�مها ومعالجتها " . ( عدس ، 
ال و�دراك وتمثیـــل 2000. ( البـــدران ، 2 دقیـــق لإنتـــاج عمل�ـــات الترمیـــز والخـــزن ) �أنهـــا :"عمل�ـــة انت�ـــاه فعـــّ

 ) .17،  2000والاسترجاع تمتد بین العمق والتوسع �المعلومات ت�عاً لنمط شخص�ة الفرد". (البدران، 
 

) �أنهــا :"الــتحكم فــي تعلــم الطالــب أي فــي الســلوك الخــاص بتــذ�ر المعلومــات 2003. (شــحاتة وز�نــب ، 3
في أي موضوع �صرف النظر عن نـوع المحتـوى" . (شـحاتة   والتفكیر وحل المشكلات ، و�مكن استخدامها

 ) .43،  2003وز�نب ، 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1797 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

 ) .2000تعر�ف (البدران ،  تانالتعر�ف النظري : تبنت ال�احث

ــة ــي لســترات�ج�ات الإدراك المعرف� هــي مجموعــة مــن العمل�ــات العقل�ــة تعتمــدها طال�ــات : التعر�ــف الإجرائ
الجدیدة و�دراك العلاقات بینهـا ، ور�طهـا �خبـراتهن السـا�قة ، الصف الخامس العلمي في اكتساب المعارف 

و��ف�ة ترمیز وتنظ�م المعلومات عنـد تخز�نهـا لغـرض اسـتذ�ارها عنـد الحاجـة . فهـي خطـط ذهن�ـة توظفهـا 
 الذاكرة �حسب الموقف التعل�مي وأسلوب التعلم .

عرفهــا   Strategies realization ognitiveMetacســترات�ج�ات الإدراك مــا فــوق المعرف�ــة
 كلاً من :

 

1  .(Sternberg & Daividson, 1986)  أنهــا :" عمل�ــات تحكــم عل�ــا وظ�فتهــا التخطــ�ط والمراق�ــة�
والتقیـ�م لأداء الفـرد فـي حـل المشـكلة ، وهـي مهـارات تنفیذ�ـة مهمتهـا توج�ـه مهـارات التفكیـر المختلفـة وهــي 

  Sternberg & Daividson, 1986, 226) إحدى مكونات الأداء لمعالجة المعلومات" 
) �أنهــا : "مجموعــة إجــراءات �قــوم بهــا المــتعلم بهــدف تحقیــق متطل�ــات تعلــم مــا 2001( الطنطــاوي ،  . 2

وراء المعرفة ، �معرفة طب�عة التعلم وعمل�اته وأغراضه ، والوعي �الأنشطة لتحقیق نت�جة معینة ، والـتحكم 
ــا ــتعمال المفــــاه�م والحقــــائق فــــي حــــل الــــذاتي �عمل�ــــة الــــتعلم وتوجیههــــا ، واعتمــ د عمل�ــــات التفكیــــر فــــي اســ

 ) .6،  2001المشكلات" . ( الطنطاوي ، 
" مجموعــة مــن الإجــراءات التــي �قــوم بهــا المــتعلم للمعرفــة : ) �أنهــا2009( أمبــو ســعیديّ وســل�مان ،   .3

تعلم وفـي أثنـاءه و�عـده بهـدف �الأنشطة والعمل�ات الذهن�ة وأسالیب التعلم والتحكم الذاتي التي تعتمد قبـل الـ
تحقیـق التـذ�ر والفهــم والتخطـ�ط والإدارة وحــل المشـكلات وغیرهـا مــن العمل�ـات المعرف�ــة" . ( أمبـو ســعیديّ 

 ) .428،  2009وسل�مان ، 

 ) .2001تعر�ف ( الطنطاوي ،    تانالتعر�ف النظري: تبنت ال�احث 
هـي إجـراءات محـددة ومنظمـة تعتمـدها طال�ـات :  ةالتعر�ف الإجرائي لسترات�ج�ات الإدراك ما فوق المعرف�

الصــف الخــامس العلمــي لاخت�ــار العمل�ــات والســترات�ج�ات المعرف�ــة المناســ�ة ، فــي ثــلاث مراحــل متسلســلة 
والمتمثلــة �ـــالتخط�ط قبــل الـــتعلم ، والســ�طرة والـــتحكم والمراق�ــة أثنـــاء الــتعلم ، ثـــم تقــو�م النتاجـــات التعل�م�ـــة 

والحكـــم علـــى مـــا تحقـــق مـــن أهـــداف �عـــد الـــتعلم . فهـــي مهـــارات عقل�ـــة تعتمـــد المعرفـــة التعلم�ـــة ، لتعـــدیلها 
 التقر�ر�ة والإجرائ�ة والشرط�ة في أثناء التخط�ط والمراق�ة والتقو�م للتعلم . 

 ، عرفه �لاً من :   Achievementالتحصیل 
1  .(Webster, 1998) لكم�ــة والنوع�ــة مــدة �أنــه :" إنجــاز الطالــب فــي الصــف لعمــل مــا مــن الناح�ــة ا

 (Webster, 1998, 9) .محددة"



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1798 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

) �أنــه :" مــدى اســت�عاب الطل�ــة لمــا حصــلوا مــن خبــرات فــي أثنــاء المقــررات 1999. ( اللقــاني وعلــي ، 2
الدراسـ�ة و�قــاس �الدرجـة التــي �حصــلون علیهـا مــن الاخت�ـارات التحصــیل�ة المعــدة لهـذا الغــرض". ( اللقــاني 

 )  58، 1999وعلي ، 
مجموعـــة المعـــارف والمهـــارات المتحصـــل علیهـــا والتـــي تـــم تطو�رهـــا :" ) �أنـــه2003حاتة وز�نـــب ، .  (شـــ3

 )  89،  2003خلال المواد الدراس�ة، وتدل علیها درجات الاخت�ار" . (شحاتة وز�نب ، 
 ) .2003تعر�ف ( شحاتة وز�نب ،  تانالتعرف النظري : تبنت ال�احث

ــي للتحصــیل : اكتســبنه الطال�ــات مــن معلومــات نت�جــة دراســة موضــوعات مــادة  مقــدار مــاالتعر�ــف الإجرائ
 الك�م�اء للصف الخامس العلمي ، و�قاس بدرجة الاخت�ار التحصیلي المعد لأغراض ال�حث الحالي . 

 ، عرفه �لاً من :  Rememberالاستذ�ار 
1  .(Graham & Robinson, 1989)  ، نوع�ـة التـي ) �أنـه :" القـدرات ال2004�ما ورد في ( الر��عي

مــن المحتمــل أن �ســـتخدمها الطل�ــة منفــردین أو فـــي جماعــات لـــتعلم محتــوى منــاهجهم الدراســـ�ة مــن بدا�ـــة 
  )  2004الر��عي ،   ( قراءتها إلى تناول الامتحان بها ".

) �أنه :" مجموعة الأنشطة التي �قوم بها الطل�ة والتي تساعدهم على التعلم والدراسة"  1995.  (ز�رى ، 2
 .)114، 1995�رى ، (ز 
) �أنــه :" أداء خــاص وطرائــق یت�عهــا الطالــب تتطلــب الســرعة والدقــة ، لاســت�عاب 1996. (عبــد النبــي ، 3

 )205،  1996المواد الدراس�ة، واكتساب سلو��ات جدیدة في مجال تخصصه " . (عبد النبي ، 
اســتدعائها مــن الــذاكرة بــنفس ) �أنــه :" عمل�ــة تــذ�ر المعلومــات أو المعــارف و 2003. (شــحاتة وز�نــب ، 4

صــورتها أو �شــكل مقــارب لمــا ســبق تعلمهــا مــن قبــل . وتشــمل معرفــة المصــطلحات والحقــائق الدراســ�ة ، 
ومعرفـــة طـــرق التعامـــل مـــع الرمـــوز والتصـــن�فات ، ومعرفـــة العموم�ـــات والمجـــردات مـــن م�ـــادئ وتعم�مـــات 

 )290،  2003ونظر�ات وتراكیب".(شحاتة وز�نب ،
 ) .1995تعر�ف ( ز�رى ،  تاني : تبنت ال�احثالتعر�ف النظر 

هــو أنمــاط ســلو��ة خاصــة �كــل طال�ــة تمارســها �عــادات ومهــارات عقل�ــة التعر�ــف الإجرائــي للاســتذ�ار :
لاسترجاع وتذ�ر المادة الدراس�ة �سـرعة وسـهولة ودقـة قبـل أداء الاخت�ـارات  ، و�قـاس �الدرجـة الكل�ـة التـي 

 تها لفقرات مق�اس الاستذ�ار المعد لأغراض ال�حث الحالي . تحصل علیها الطال�ة ، �استجاب
 ، عرفه �لاً من   Scientific Thinkingالتفكیر العلمي 

) �أنــه :" نشــاط ذاتــي للطالــب فــي حــل المشــكلات ، ولــه هــدف واضــح ومحــدد ، 2005( الهو�ــدي ،   .1
ظ�ـف القواعـد والقـوانین" ( الهو�ـدي ، و�تفق مع طب�عة العلم �مـادة وطر�قـة . فإنـه المهـارة فـي اسـتعمال وتو 

2005  ،227( 
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) �أنه :" مجموعة من العمل�ات المتتال�ة التي تـؤدي إلـى معرفـة جدیـدة 2006. (محمود ، صلاح الدین  2
، وتتــدرج مـــن الملاحظـــة والق�ـــاس إلــى الـــوعي �المشـــكلة وال�حـــث لحلهــا ، و�لـــى تفســـیر الب�انـــات المتجمعـــة 

ولاً إلــى بنــاء نمــوذج نظــري أو اخت�ــار نمــوذج موجــود وتعدیلــه ".(محمــود ، وصــ�اغة تعم�مــات منهــا ، وصــ
 ) 140،  2006صلاح الدین 

) �أنــه :" نمــط مــن التفكیــر مــنظم قــائم علــى البرهــان والتجر�ــة فــي معالجــة مواقــف 2009( العجیلــي ،  .3
إلـى دراسـة الظـواهر محیّرة واستقصاء المشكلات �منهج�ة سل�مة في نطاق مسلّمات عقل�ـة واقع�ـة ، یهـدف 

وتفسیرها واكتشاف القواعد العلم�ة التي تحكمها �الاعتماد على الملاحظة والق�اس والتجر�ب للتحقق منها". 
 )55،  2009(العجیلي ، 

 ) .2005تعر�ف ( الهو�دي ،  تانالتعر�ف النظري : تبنت ال�احث
 

ل�ـة التـي تـؤدي إلـى معرفـة جدیـدة وتتـدرج هـو مجموعـة العمل�ـات المتتاالتعر�ف الإجرائـي للتفكیـر العلمـي :
من تحدید المشـكلة وفـرض الفـروض واخت�ـار صـحة الفـروض وصـولاً إلـى التعمـ�م ، وتقـاس �الدرجـة الكل�ـة 

 التي تحصل علیها الطال�ة �استجابتها لفقرات مق�اس التفكیر العلمي المعد لأغراض ال�حث الحالي . 

 دراسات سا�قة :
دراســات مشــابهة للدراســة الحال�ــة مــن حیــث تناولهــا جم�ــع المتغیــرات المســتقلة لــم تعثــر ال�احثتــان علــى 

 :والتا�عة، لذا سیتم تناول هذه المتغیرات وفقا لما جاء في الدراسة منفردة أو مجتمعة ، و�الاتي
 أولاً: دراسات تناولت سترات�ج�ات الإدراك المعرف�ة ومنشطاتها

إلــى معرفــة أثــر منشــطات ســترات�ج�ات الإدراك فــي تحصــیل هــدفت الدراســة : (2006)دراســة الــدایني  -
طال�ــات الصــف الخــامس العلمــي وتنم�ــة مهــاراتهن العقل�ــة لمــادة الأح�ــاء ، فــي محافظــة د�ــالى . وشــملت 

طال�ـة .وقـد أعـدت  (30)طال�ـة وضـا�طة  (29)طال�ة وزعت على مجمـوعتین تجر�ب�ـة  (59)عینة ال�حث  
ــترات�ج�ا (242)ال�احثـــة  ــة منشـــطة لسـ ــیل�اً  (42)ت الإدراك، واخت�ـــاراً للمهـــارات العقل�ـ فقـــرة ، واخت�ـــاراً تحصـ

 ، فقرة . واعتمدت في معالجة الب�انات إحصائ�اً : الاخت�ار التائي لعینتین مستقلتین ، ولعینة مترا�طة  (50)
الاخت�ـار وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجر�ب�ة التي درست �اعتماد منشطات سترات�ج�ات الإدراك في 

التحصـیلي واخت�ـار المهــارات العقل�ـة ال�عــدي علـى المجموعـة الضــا�طة التـي درســت �الطر�قـة الاعت�اد�ــة . 
كمــا أظهــرت فــروق ذات دلالــة إحصــائ�ة فــي اخت�ــار المهــارات العقل�ــة القبلــي وال�عــدي لصــالح المجموعــة 

 ) 2006التجر�ب�ة . ( الدایني ، 
ة إلى بناء تصم�م تعل�مي ـ تعلمي �اعتماد نمطـین مـن منشـطات هدفت الدراس: (2008)دراسة راهي  -

سترات�ج�ات الإدراك ، والتعرف على فاعل�ة التصم�م التعل�مـي ـ التعلمـي فـي التفكیـر العلمـي وتنم�ـة الـوعي 
طال�ـاً  (26)طال�اً وزعـوا فـي ثـلاث مجموعـات بواقـع  (78)البیئي لطلاب الرا�ع العام .شملت عینة ال�حث 
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وعـــــة و�ـــــالآتي :المجموعـــــة التجر�ب�ـــــة الأولـــــى درســـــت �اعتمـــــاد منشـــــطات ســـــترات�ج�ات الإدراك لكـــــل مجم
المجموعـة ,المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة درست �اعتماد منشطات سترات�ج�ات الإدراك المنفصلة  ,المتضمنة  

 الضا�طة درست �الطر�قة الاعت�اد�ة .
فقــرة . وقــد اعتمــد  (67)ومق�اســاً للــوعي البیئــي  فقــرة ، (24)أعــدَّ ال�احــث مق�اســاً للتفكیــر العلمــي 

الوســائل الإحصــائ�ة الآت�ــة : تحلیــل الت�ــاین الأحــادي واخت�ــار شــ�ف�ه. وأظهــرت النتــائج تفــوق المجمــوعتین 
التجــر�بیتین علــى المجموعــة الضــا�طة فــي التفكیــر العلمــي وتنم�ــة الــوعي البیئــي ، ولا یوجــد فــرق ذو دلالــة 

التجــر�بیتین فـي �ـلا المتغیــر�ن  التفكیـر العلمـي وتنم�ــة الـوعي البیئـي  ( راهــي ،  إحصـائ�ة بـین المجـوعتین
2008 (. 

هــدفت الدراســة إلــى بنــاء برنــامج تــدر�بي علــى أنمــاط المنشــطات العقل�ــة  : (2009)دراســة آل �طــي  -
یل الدراســـي لمدرّســـي الفیز�ـــاء والتعـــرّف علـــى أثـــر البرنـــامج فـــي الأداء التدر�ســـي لمدرّســـي الفیز�ـــاء والتحصـــ

 (13)والتفكیــر العلمــي لطلبــتهم .اختیــرت عینــة ال�حــث مــن مدرســي الفیز�ــاء فــي محافظــة ذي قــار و�واقــع 
مدرّساً ومدرّسة   (11)مدرّساً ومدرّسة اشتر�وا في البرنامج التدر�بي المقترح على أنماط المنشطات العقل�ة و

طال�ـــاً  (184)طل�ـــة المدرســـین أعـــلاه و�واقـــع لـــم �شـــتر�وا فـــي البرنـــامج التـــدر�بي ، �مـــا اختیـــرت عینـــة مـــن 
ــامج و ــترك فــــي البرنــ ــم تشــ ــا�طة التــــي لــ ــة الضــ ــة لمدرســــي المجموعــ ــي  (176)وطال�ــ ــة لمدرســ ــاً وطال�ــ طال�ــ

بناء البرنـامج ،تم المجموعة التجر�ب�ة التي اشتر�ت في البرنامج التدر�بي ( لطل�ة الصف الثاني المتوسط )
ــة،  ــة الملاحظـ ــداد �طاقـ ــدر�بي و�عـ ــیلي التـ ــار تحصـ ــداد اخت�ـ ــد  (50)و�عـ ــي وقـ ــر العلمـ ــاراً للتفكیـ ــرة ، واخت�ـ فقـ

، والاخت�ـار  20اعتمدت الوسائل الإحصائ�ة الآت�ة : معامل ارت�اط بیرسون ومعادلة �یودر ر�تشاردسـون ـ 
التــائي لعینتـــین مســتقلتین ، وقـــد أظهــرت النتـــائج تفــوق المجموعـــة التجر�ب�ــة فـــي الأداء التدر�ســي لمدرســـي 

 .)2009ز�اء والاخت�ار التحصیلي والتفكیر العلمي لطلبتهم على المجموعة الضا�طة ( آل �طي ، الفی
 . ثان�اً : دراسات تناولت سترات�ج�ات الإدراك ما فوق المعرف�ة

هدف ال�حث إلى معرفة فاعل�ة سترات�ج�ة شكل البیت الدائري في تنم�ة ) :2006دراسة المزروع ( -   
عرف�ــة والتحصــیل الدراســي لــدى طال�ــات المرحلــة الثانو�ــة والتعــرف علــى تــأثیر التفاعــل مهــارات مــا وراء الم

بین سترات�ج�ة شكل البیت الدائري والسعة العقل�ة على تنم�ة مهارات ما وراء المعرف�ـة والتحصـیل الدراسـي 
التصــم�مات  لــدى طال�ــات المرحلــة الثانو�ــة فــي الر�اض.اعتمــد ال�حــث علــى المــنهج التجر�بــي واعتمــاد أحــد 

التجر�ب�ة ذي التصم�م القبلي وال�عدي للمجموعة الضا�طة غیر المتكافئة . وتمثـل المتغیـرات المسـتقلة �ـلاً 
مــن طر�قــة التــدر�س لســترات�ج�ة شــكل البیــت الــدائري مقابــل الطر�قــة الاعت�اد�ــة والســعة العقل�ــة ( المرتفعــة 

والتحصــیل الدراســي المتغیــر�ن التــا�عین . أمــا عینــة مقابــل المنخفضــة ) . وتمثــل مهــارات مــا وراء المعرف�ــة 
ال�حث فتألفـت مـن فصـلین مـن الصـف الثـاني الثـانوي �إحـدى المـدارس الثانو�ـة لتمثـل المجموعـة التجر�ب�ـة 
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والمجموعــة الضــا�طة .أمــا أدوات ال�حــث فتكونــت مــن مق�ــاس للــوعي �مهــارات مــا وراء المعرف�ــة واخت�ــار 
ــار الأشــــكال الم ــیلي واخت�ــ ــة المُتــــرجمتحصــ ــان �ســــكالیوني  (تقاطعــ ــم معالجــــة  )..Besckaluny  Jلجــ وتــ

الب�انــات �اعتمــاد تحلیــل الت�ــاین الأحــادي ثنــائي الاتجــاه . أمــا الوســائل الإحصــائ�ة فكانــت معامــل الارت�ــاط 
، ومعادلـــة ســـبیرمان ـ بـــراون . وقـــد  20لبیرســـون ، ومعادلـــة ألفاكرون�ـــاخ ، ومعادلـــة �یـــودر ـ ر�تشاردســـون 

ــیل أظهـــر  ــة والتحصـ ــا وراء المعرف�ـ ــارات مـ ــة مهـ ــترات�ج�ة شـــكل البیـــت الـــدائري فـــي تنم�ـ ــة سـ ــائج فاعل�ـ ت النتـ
الدراسي لدى الطال�ات . �ما أظهرت النتائج عدم وجـود تـأثیر للتفاعـل بـین سـترات�ج�ة شـكل البیـت الـدائري 

 .)2006ت  ( المزروع ، والسعة العقل�ة على تنم�ة مهارات ما وراء المعرف�ة والتحصیل الدراسي للطال�ا
هدفت الدراسة إلى تصم�م برنامج مستند إلى سترات�ج�ات معرف�ة وما : (2009)دراسة عوجان وخالد ،  -

وراء المعرف�ــة ، ومعرفــة فاعلیتــه فــي تنم�ــة مهــارات الأداء المعرفــي لــدى طال�ــات تر��ــة الطفــل فــي مســاق 
ة �ســـترات�ج�ة التـــدر�س الاعت�اد�ـــة ، وقـــد أجر�ـــت بـــرامج طفـــل مـــا قبـــل المدرســـة لمرحلـــة ال�كـــالور�وس مقارنـــ

طال�ة) في �ل�ة التر��ة ، وتـم تقسـ�مها إلـى مجمـوعتین ،  62الدراسة في عمان .تكونت عینة الدراسة من (
مجموعــــة تجر�ب�ــــة درســــت �اعتمــــاد البرنــــامج التــــدر�بي ، ومجموعــــة ضــــا�طة درســــت �الطر�قــــة الاعت�اد�ــــة 

برنـامج مسـتند إلـى السـترات�ج�ات المعرف�ـة ومـا وراء المعرف�ـة ، واخت�ـار   .وشملت أداتي الدراسة على إعـداد 
تحصیلي ، واستعمال المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري وتحلیل الت�ـاین الأحـادي ، للتحقـق مـن وجـود 
فـروق ذات دلالــة إحصــائ�ة بــین مســتو�ات التحصــیل الـثلاث للمعــدل التراكمــي وهــي : ( مــنخفض ومتوســط 

ــع ) ــة  ومرتفـ ــى المجموعـ ــة علـ ــة التجر�ب�ـ ــات المجموعـ ــوق طال�ـ ــائج تفـ ــرت النتـ ــد أظهـ ــائ�ة .وقـ ــائل إحصـ �وسـ
الضــا�طة فــي التحصــیل ، وعــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائ�ة بــین طال�ــات المجموعــة التجر�ب�ــة فــي 

خالد و عوجان الامتحان ال�عدي العاجل أو الآجل �عود إلى المستو�ات الثلاث �حسب معدلهم التراكمي .  (
 ،2009( 

  ثالثاً : دراسات تناولت الاستذ�ار 
ــتوى العــــام لســــترات�ج�ات الــــتعلم : (2004)دراســـــة الر��عـــــي     ــة إلــــى التعــــرّف علــــى المســ هــــدفت الدراســ

والاستذ�ار لدى طل�ة الجامعة ، ومستوى �ل فئة من فئات سترات�ج�ات التعلم والاستذ�ار لدى أفراد العینة 
ــترات�ج�ات  ــاً للمتغیـــرات: الجـــنس ، التخصـــص ، المرحلـــة ، وعلـــى  ، والفـــروق فـــي سـ ــتذ�ار وفقـ الـــتعلم والاسـ

ــاً للمتغیـــرات : الجـــنس ، التخصـــص ،  الفـــروق فـــي �ـــل فئـــة مـــن فئـــات ســـترات�ج�ات الـــتعلم والاســـتذ�ار وفقـ
 المرحلة، والعلاقة الارت�اط�ة بین سترات�ج�ات التعلم والاستذ�ار والذ�اء والتحصیل الدراسي. وتكونـت عینـة

طال�اً وطال�ـة مـن المـرحلتین الأولـى والثان�ـة  (440)�ل�ات في جامعة �غداد وال�الغ عددها   (6)ال�حث من  
 أمـــا.وقــد اعتمـــد ال�احـــث مق�ـــاس لســـترات�ج�ات الـــتعلم والاســتذ�ار ، واخت�ـــار المصـــفوفات المتتا�عـــة لـــراڤن .

فـا �رون�ـاخ والاخت�ـار التـائي لعینـة الوسائل الإحصائ�ة هي : مر�ع �اي ومعامل ارت�اط بیرسون ومعادلة أل
واحدة والاخت�ار التائي لعینتین مستقلتین وتحلیل الت�این الثلاثي واخت�ار شـ�ف�ه للمقارنـات ال�عد�ـة المتعـددة 
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ــترات�ج�ات الـــتعلم  ــة �متلكـــون سـ ــرت النتـــائج:إنَّ الطل�ـ ــد أظهـ ــار الزائـــي . وقـ ــر ومعادلـــة الاخت�ـ ــل ف�شـ ومعامـ
ــة بــــین متوســــط والاســــتذ�ار بدرجــــة فــــوق الم توســــط الفرضــــي للمق�ــــاس ، وتوجــــد فــــروق ذات دلالــــة معنو�ــ

اســــتجا�ات الطل�ــــة علــــى ســــترات�ج�ات الــــتعلم والاســــتذ�ار وفقــــاً لمتغیــــر الجــــنس ولصــــالح الإنــــاث ولمتغیــــر 
التخصص لصالح الإنساني ولمتغیر المرحلة لصالح المرحلة الرا�عة ، وتوجد فروق ذات دلالـة معنو�ـة فـي 

× التخصص × المرحلة) ، وتوجد فروق ذات دلالة معنو�ة بین متوسط استجا�ات الطل�ـة   تفاعل ( الجنس
على سترات�ج�ات التعلم والاستذ�ار �حسب �ل فئة من فئات المق�اس وفقاً لمتغیر الجـنس ولصـالح الإنـاث 

ذات ، ولمتغیـــر التخصـــص لصـــالح الإنســـاني ولمتغیـــر المرحلـــة ولصـــالح المرحلـــة الرا�عـــة . وتوجـــد علاقـــة 
 ) 2004دلالة إحصائ�ة بین سترات�ج�ات التعلم والاستذ�ار والذ�اء والتحصیل .    ( الر��عي ، 

تهدف الدراسة للتعرّف على المستوى العام لسترات�ج�ات التعلم والاستذ�ار :  (2005)دراسة العمشاني   -
حلــة الثانو�ــة ، والعلاقــة بــین لــدى طل�ــة المرحلــة الثانو�ــة ، والمســتوى العــام لقلــق الامتحــان لــدى طل�ــة المر 

سترات�ج�ات التعلم والاستذ�ار وقلق الامتحان ، والفروق في مستوى سترات�ج�ات الـتعلم والاسـتذ�ار �حسـب 
: الجنس ( ذ�ور ـ إنـاث ) ، التخصـص ( علمـي ـ أدبـي ) ، والفـروق فـي مسـتوى قلـق الامتحـان   المتغیرات 

العلاقة الارت�اط�ـة بـین سـترات�ج�ات الـتعلم والاسـتذ�ار  �حسب المتغیرات : الجنس والتخصص، الفروق في
وقلـــق الامتحـــان �حســـب المتغیـــرات : الجـــنس والتخصـــص ، وقـــد أجر�ـــت دراســـة فـــي �غـــداد. وتألفـــت عینـــة 

طال�ة . و�انت أداتي ال�حث هما : مق�اس  (220)طال�اً و (230)طال�اً وطال�ة بواقع  (450)الدراسة من 
ــتعلم والاســـ ــترات�ج�ات الـ ــین سـ ــدة ولعینتـ ــة واحـ ــائي لعینـ ــار التـ ــاد الاخت�ـ ــق الامتحان.و�اعتمـ ــاس قلـ تذ�ار ومق�ـ

مســتقلتین ومعامــل ارت�ــاط بیرســون . فقــد أظهــرت النتــائج إنَّ الطل�ــة �متلكــون ســترات�ج�ات تعلــم واســتذ�ار 
وقلــــق الامتحــــان بدرجــــة تفــــوق المتوســــط الفرضــــي للمق�ــــاس ، ولا توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائ�ة بــــین 

ــتر  ــطات ســ ــین متوســ ــائ�ة بــ ــة إحصــ ــد فــــروق ذات دلالــ ــان ، وتوجــ ــق الامتحــ ــتذ�ار وقلــ ــتعلم والاســ ات�ج�ات الــ
اســتجا�ات الطل�ــة علــى ســترات�ج�ات الــتعلم والاســتذ�ار �حســب التخصــص ، ولصــالح التخصــص العلمــي ، 
وتوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائ�ة بــین متوســطات اســتجا�ات الطل�ــة علــى قلــق الامتحــان �حســب الجــنس 

 )2005صالح الإناث.  ( العمشاني ، ول
 :دراسات تناولت التفكیر العلمي   را�عاً: 
ــامرائي  - ــة السـ ــي : (2003)دراسـ ــاء فـ ــدر�س الفیز�ـ ــوب لتـ ــاد الحاسـ ــر اعتمـ ــة أثـ ــى معرفـ ــة إلـ ــدفت الدراسـ هـ

) 58التحصـیل والتفكیـر العلمــي لـدى طال�ــات الصـف الرا�ــع العـام فـي �غــداد . وتكونـت عینــة الدراسـة مــن (
طال�ة لكل مجموعة . وقد أعدَّ ال�احث برنامجـاً  (29)�ة وزعت على مجموعة تجر�ب�ة وضا�طة و�واقع طال

تعل�م�اً بنمط التعلم الفردي لاعتمـاده فـي تـدر�س المجموعـة التجر�ب�ـة ، واخت�ـاراً تحصـیل�اً ، واعتمـد مق�ـاس 
تائي ومعادلة الفا �رون�اخ . وأظهرت للتفكیر العلمي جاهزاً . و�انت الوسائل الإحصائ�ة هي : الاخت�ار ال

النتائج ، تفوق طال�ات المجموعة التجر�ب�ة التي درست �اعتماد الحاسوب ( الـتعلم الفـردي ) علـى طال�ـات 
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المجموعــة الضــا�طة التــي درســت �الطر�قــة الاعت�اد�ــة فــي التحصــیل و�فــرق ذي دلالــة معنو�ــة وتفوقهــا فــي 
 .) 2003التفكیر العلمي.(السامرائي ، 

ــتعلم المســتند إلــى : (2008)دراســة الجــوراني  - هــدفت الدراســة إلــى بنــاء تصــم�م تعل�مــي وفقــاً لنظر�ــة ال
الـدماغ والتعـرف علــى أثـره فـي تحصــیل طال�ـات الصـف الثالــث المتوسـط وتنم�ـة تفكیــرهن العلمـي فـي مــادة 

شوائ�اً إلى مجموعتین طال�ة من طال�ات الصف الثالث المتوسط موزعة ع (64)الأح�اء.تكونت العینة من 
تجر�ب�ـة وضـا�طة .أُجر�ـت الدراسـة فـي محافظـة د�ـالى . وقــد اعتمـد ال�احـث أداتـین فـي �حثـه همـا: اخت�ــار 

فقرة ، ووسائل إحصـائ�ة منهـا  (100)فقرة ، ومق�اس للتفكیر العلمي مكون من   (60)تحصیلي مكون من  
ــبیرم ــة سـ ــاط بیرســـون ومعادلـ ــائي ومعامـــل ارت�ـ ــار التـ ــراون ، الاخت�ـ ــات   .ان ـ بـ ــائج تفـــوق طال�ـ وأظهـــرت النتـ

المجموعة التجر�ب�ة على طال�ات المجموعة الضا�طة فـي �ـل مـن التحصـیل والتفكیـر العلمـي .( الجـوراني 
 ،2008( 

 الاستنتاجات من الدراسات السا�قة :
ــرت نتـــائج اغلـــب الدراســـات الســـا�قة تفـــوق المجموعـــات التجر�ب�ـــة التـــي اعتمـــدت ســـترا        ت�ج�ات أظهـ

الإدراك المعرف�ة وما فوق معرف�ة في التدر�س ، على المجموعات الضا�طة التي تدرس على وفق الطر�قة 
الاعت�اد�ــة ، وقــد بیّنــت التــأثیر الم�اشــر والإ�جــابي لاعتمــاد النمــاذج والطرائــق والأســالیب التعل�م�ــة التعلم�ــة 

التعــرف علــى العلاقــة التكامل�ــة بــین ســترات�ج�ات فــي تنم�ــة التفكیــر العلمــي ومهاراتــه لــدى الطل�ــة ، وأهم�ــة 
التعلم ومهـارات أو عـادات الاسـتذ�ار واختلافهـا �ـاختلاف مسـتو�ات التفكیـر فـي المراحـل الدراسـ�ة والجـنس 
والاختصــاص .وعل�ــه تتضــح ضــرورة تطبیــق الســترات�ج�ات المعرف�ــة ومــا فــوق المعرف�ــة ومنهــا   ( التســاؤل 

عـــادات الاســـتذ�ار لـــدیهن و  �ـــة وق�ـــاس فاعلیتهـــا علـــى أداء الطال�ـــات الدراســـي الـــذاتي) علـــى المرحلـــة الثانو 
وتنم�ة تفكیرهن العلمي في مادة الك�م�ـاء لتحقیـق الأهـداف التعل�م�ـة ضـمن تلـك المرحلـة الدراسـ�ة . وسـیتم 
 عــرض وتفســیر النتــائج التـــي ســیتم التوصــل إلیهـــا بتطبیــق ال�حــث الحــالي ، ثـــم مقارنتهــا بنتــائج الدراســـات 

 السا�قة . 
وجود علاقة وتأثیر فعّال بین سترات�ج�ات التعلم ( المعرف�ة ومـا فـوق المعرف�ـة) مـن توصلنا الى    �ما       

جهة ومهارات الاستذ�ار وتنم�ة مستو�ات التفكیر العل�ا و�مختلف أنواعه ، ومنها التفكیر العلمي مـن جهـة 
ة واخت�ار ما هو ملائم للمتغیرات المستقلة . ولاسـّ�ما �حث التا�عالذلك على بلورة متغیرات    اأخرى .فساعدن

مــا أكدتــه �عضــها ، فــي مجــال ظهــور ونضــج الــوعي �مهــارات مــا فــوق المعرف�ــة �المرحلــة الثانو�ــة ، وفــي 
إعداد أدوات ال�حث الحالي واخت�ـار الوسـائل الإحصـائ�ة المناسـ�ة ، وتحدیـد مجموعـات ال�حـث ، والاعتقـاد 

المعرف�ـة ومـا فـوق المعرف�ـة للمـواد العلم�ـة وق�ـاس مسـتوى تفكیـر الطال�ـات العلمـي ،   �ملائمة السترات�ج�ات 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1804 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

وذلك لحاجتها لقدرات ومهارات عقل�ة معینة تتفق وطب�عة المادة والمرحلة، فأني أرى ضرورة تطبیق تجر�ة 
 ال�حث الحالي على المرحلة الثانو�ة وللصف الخامس العلمي و�مادة الك�م�اء .

  Experimental Designلتجر�بي  التصم�م ا 
تــــــم اخت�ــــــار تصــــــم�م المجموعــــــات المتكافئــــــة ذات الضــــــ�طالجزئي ، ذي المجمــــــوعتین التجــــــر�بیتین         

والاخت�ـار القبلـي وال�عـدي للتفكیـر العلمـي . ر والمجموعة الضا�طة ، ذا الاخت�ار ال�عدي للتحصیل والاستذ�ا
 و�ما في المخطط الآتي :

 الاخت�ار ال�عدي المتغیرات التا�عة المتغیرات المستقلة الاخت�ار القبلي التكافؤ المجموعة
 التجر�ب�ة الأولى

 
 التجر�ب�ة الثان�ة

 
 الضا�طـة 

 العمر  -1
 الذ�اء  -2
ــات  -3 المعلومــــــــ

 السا�قة 
التفكیــــــــــــــــــــر  -4

 العلمي

 
 

 التفكیر 
 العلمي

 سترات�ج�ة الإدراك المعرف�ة 
 

ــوق  ــا فـــ ــترات�ج�ة الإدراك مـــ ســـ
 معرف�ة ال

 ( التساؤل الذاتي )
 

 الطر�قة الاعت�اد�ة 

 التحصیل 
+ 

 الاستذ�ار 
+ 

 التفكیر العلمي

 التحصیل
+ 

 الاستذ�ار
+ 

 التفكیر العلمي

 (التصم�م التجر�بي لل�حث)    ) 1مخطط (

  Research Population & Sample'sمجتمع ال�حث وعینته : ثان�اً:
الصف الخامس العلمي للمـدارس الإعداد�ـة ، التا�عـة لمدیر�ـة  تم تحدید مجتمع ال�حث من طال�ات  

) . وتــم اخت�ــار إعداد�ــة الضــحى 2011-2010تر��ــة محافظــة صــلاح الــدین / قضــاء بلــد للعــام الدراســي (
عب ( أ، ب، جــ ) وال�ـالغ عـددها ( ) 76للبنات �صورة قصد�ة لتمثل عینة ال�حث .وقد تكونت من ثـلاث شـُ

�ــار �ــالتعیین العشــوائي شــع�ة (أ) لتمثــل المجموعــة التجر�ب�ــة الأولــى ، وشــع�ة (ب) طال�ــة . وقــد تــم الاخت
ــات  ــت�عاد الطال�ـ ــد اسـ ــا�طة . و�عـ ــة الضـ ـــ) لتمثـــل المجموعـ ــة ، وشـــع�ة (جـ ــة الثان�ـ ــة التجر�ب�ـ لتمثـــل المجموعـ

ة ال�حــث الراســ�ات إحصــائ�اً ، لتحقیــق الدقــة والموضــوع�ة �ســلامة النتــائج . فقــد أصــ�ح العــدد النهــائي لعینــ
) طال�ـــة لكـــل مـــن المجمـــوعتین التجـــر�بیتین والمجموعـــة الضـــا�طة ، و�مـــا فـــي 24) طال�ـــة ، و�واقـــع (72(

 ):1الجدول (
 توز�ع طال�ات عینة ال�حث على مجموعات ال�حث الثلاث    )1جدول (

عــدد الطال�ــات قبــل  المجموعــــة ت
 الاست�عاد 

ــات  ــدد الطال�ـــــ عـــــ
 الراس�ات

 عدد الطال�ات  
 ست�عاد �عد الا 

 24 1 25 المجموعة التجر�ب�ة الأولى 1
 24 1 25 المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة 2
 24 2 26 المجموعة الضا�طة 3



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1805 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

 72 4 76 المجمـــوع 

   Groups Equivalenceتكافؤ المجموعات   ثالثاً:
ال�حـث  ولكي تكون نتائج ال�حث أكثر صدقاً ، تم ضـ�ط �عـض المتغیـرات التـي قـد تـؤثر �متغیـرات  

 التا�عة ، وذلك �إجراء عمل�ة التكافؤ بین مجموعات ال�حث في المتغیرات الآت�ة :
تم حساب أعمار طال�ات مجموعات ال�حث الـثلاث �الأشـهر ، ملحـق العمر الزمني �الأشهر : -1

) و�اســـتخراج المتوســـط الحســـابي والانحـــراف المع�ـــاري لكـــل مجموعـــة ، وتطبیـــق تحلیـــل الت�ـــاین الأحـــادي 1(
بــین  (0.05)تخراج الق�مــة الفائ�ــة . فقــد ظهــر عــدم وجــود فــروق ذي دلالــة إحصــائ�ة عنــد مســتوى دلالــة لاســ

) و�ـالآتي 3) و(2طال�ات المجموعات الثلاث و�عني تكافؤهن في هذا المتغیر ، و�مـا موضـح فـي الجـدول (
: 

 
 

 متغیر العمر المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لمجموعات ال�حث الثلاث في   ) 2جدول (

 الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي عدد الطال�ات المجموعــة
 3.277 194.04 24 التجر�ب�ة الأولى

 3.717 195.08 24 التجر�ب�ة الثان�ة

 3.635 194.46 24 الضا�طة

 3.524 194.53 72 المجمــوع

 متغیر العمر ال�حث الثلاث فينتائج تحلیل الت�این الأحادي للفرق بین متوسط مجموعات    )3جدول (

درجــــــــــــــــــة  مصدر الت�این
 الحر�ة

مجمـــــــــــــــــــــــــــوع 
 المر�عات

ــط  متوســــــــــــــــــــــــ
 المر�عات

النســــ�ة الفائ�ــــة 
 المحسو�ة

 الدلالة

  6.597 13.194 2 بین المجموعات
0.524 
 

 
 12.591 868.750 69 داخل المجموعات غیر دالة

  881.944 71 المجمــوع

 ).69، 2ودرجة حر�ة (  (0.05)عند مستوى  (3.15)وي  النس�ة الفائ�ة الجدول�ة تسا (*)
 

ـــاء  -2 ــار راڤن  :الذ�ـ ــاد ( اخت�ـ ــم اعتمـ ــن  Ravinتـ ــون مـ ــة ) ، المكـ ــفوفات المتتا�عـ ــرة ،  60للمصـ فقـ
لمقارنة درجات ذ�اء طال�ات مجموعات ال�حث الثلاثـة ، وذلـك لأنـه یتمیـز �الصـدق والث�ـات وملاءمتـه الفئـة 

هــذا الاخت�ــار أعطــى نتــائج تعــزز إمكان�ــة اســتخدامه للطل�ــة العــراقیین بوصــفه  العمر�ــة لعینــة ال�حــث .إذ إنَّ 
). وقـد طبـق الاخت�ـار علـى عینـة 99،  1987واحداً من الاخت�ارات المتحررة من عامل اللغة (أبو حطـب ، 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1806 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

) وتــم إ�جــاد درجــات الطال�ات،.فقــد ظهــر عــدم وجــود فــرق دال إحصــائ�اً عنــد 6/10/2010ال�حــث بتــار�خ (
بین مجموعات ال�حث، مما یدلُّ علـى تكـافؤهن فـي متغیـر الـذ�اء ، و�مـا فـي الجـدول   (0.05)ى دلالة  مستو 

 ):5) و(4(
 المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لمجموعات ال�حث الثلاث في متغیر الذ�اء  )4جدول (

 الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي عدد الطال�ات المجموعــة
 8.212 37.71 24 ىالتجر�ب�ة الأول

 9.114 34.75 24 التجر�ب�ة الثان�ة

 8.356 38.21 24 الضا�طة

 8.587 36.89 72 المجمــوع

    الذ�اءنتائج تحلیل الت�این الأحادي للفرق بین متوسط مجموعات ال�حث الثلاث في متغیر   )5جدول (

درجـــــــــــــة  مصدر الت�این
 الحر�ة

مجمـــــــــــــــــــــوع 
 المر�عات

ــط  متوســـــــــــــــــ
 المر�عات

الفائ�ــــــة  النســــــ�ة
 المحسو�ة

 الدلالة

  83.847 167.694 2 بین المجموعات
1.142 
 

 
 73.441 5067.417 69 داخل المجموعات غیر دالة

  5235.111 71 المجمــوع

 ) .69، 2ودرجة حر�ة ( (0.05)عند مستوى  (3.15)النس�ة الفائ�ة الجدول�ة تساوي  
 

 تـانلخلف�ة العلم�ة لمجموعـات ال�حـث ، إذ قامـت ال�احثللتعرّف على ااخت�ار المعلومات السا�قة : -3
�إعــداد اخت�ــار للمعلومــات الســا�قة ، وقــد اعتمــدت فــي صــ�اغة فقراتــه علــى �تــاب الك�م�ــاء للصــف الرا�ــع 

ــار( ــام . وتضـــمن الاخت�ـ ــن 40العـ ــة مـ ــه علـــى مجموعـ ــدد . وتـــم عرضـ ــار مـــن متعـ ) فقـــرة مـــن نـــوع الاخت�ـ
م) . و�الحصــول علــى 5/10/2010مــن العــام الدراســي و�تــار�خ ( الخبــراء. وقــد طبــق فــي الأســبوع الأول

درجات الطال�ات لمجموعات ال�حث، و�استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لكـل مجموعـة . 
و�تطبیق تحلیل الت�این الأحادي واستخراج الق�مة الفائ�ة . فقد ظهر عدم وجود فـرق ذي دلالـة إحصـائ�ة 

بــین طال�ــات المجموعــات الــثلاث ، وذلــك �عنــي تكــافؤهن فــي هــذا المتغیــر ،  (0.05)عنــد مســتوى دلالــة 
 ) و�الآتي :7) و(6و�ما هو موضح في الجدول (

 المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لمجموعات ال�حث الثلاث في اخت�ار المعلومات السا�قة   )6جدول (      

 نحراف المع�اري الا  المتوسط الحسابي عدد الطال�ات المجموعــة
 7.227 26.83 24 التجر�ب�ة الأولى

 6.807 27.38 24 التجر�ب�ة الثان�ة

 6.690 25.83 24 الضا�طة



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1807 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

 6.844 26.68 72 المجمــوع

ــار    )7جـــدول (                       ــات ال�حـــث الـــثلاث فـــي اخت�ـ ــین متوســـط مجموعـ ــادي للفـــرق بـ نتـــائج تحلیـــل الت�ـــاین الأحـ
  قةالمعلومات السا�

ــة  مصدر الت�این درجــــــــــــــــ
 الحر�ة

مجمـــــــــــــــــــــــــــوع 
 المر�عات

ــط  متوســـــــــــــــــــــــ
 المر�عات

النســــ�ة الفائ�ــــة 
 المحسو�ة

 الدلالة

  14.681 29.361 2 بین المجموعات
0.307 

 غیر دالة
 47.772 3296.272 69 داخل المجموعات

  3325.653 71 المجمــوع

 ).69، 2ودرجة حر�ة ( .0)(05عند مستوى  (3.15)النس�ة الفائ�ة الجدول�ة تساوي  (*)
تم إعداد اخت�ار للتفكیر العلمي في مـادة الك�م�ـاء ، ولاخت�ـار عینـة اخت�ار التفكیر العلمي القبلي : -4

ال�حث قبل�اً والتعرّف على ما تمتلكـه الطال�ـات مـن قـدرة وطر�قـة علم�ـة فـي التفكیـر ، وقـد تـم عرضـه علـى 
�م�ـاء وطرائـق التـدر�س، و�عـد تعـدیل �عـض الفقـرات ، ثـم مجموعة من الخبراء والمتخصصین فـي علـوم الك

إ�جاد صدقه وث�اته والخصائص السـا�كومتر�ة لـه ، و�ـذلك أصـ�ح اخت�ـار التفكیـر العلمـي جـاهزاً للتطبیـق ، 
) ، و�الحصــول علــى 17/10/2010) فقــرة . وتــم تطب�قــه علــى عینــة ال�حــث بتــار�خ (30وقــد تكــون مــن (

�حــث ، فقــد ظهــر عــدم وجــود فــرق ذي دلالــة إحصــائ�ة عنــد مســتوى دلالــة درجــات الطال�ــات لمجموعــات ال
بــین طال�ــات المجموعــات الــثلاث ، و�عنــي تكــافؤهن فــي هــذا المتغیــر ، و�مــا موضــح فــي الجــدول  (0.05)

 ) و�الآتي :11) و(10(
 علمي القبليالمتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لمجموعات ال�حث الثلاث في اخت�ار التفكیر ال )10جدول (

 الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي عدد الطال�ات المجموعــة
 4.648 13.04 24 التجر�ب�ة الأولى

 4.255 12.75 24 التجر�ب�ة الثان�ة

 4.382 12.38 24 الضا�طة

 العلمي القبلينتائج تحلیل الت�این الأحادي للفرق بین متوسط مجموعات ال�حث الثلاث في اخت�ار التفكیر    )11جدول (

درجـــــــــــــــــــة  مصدر الت�این
 الحر�ة

ــوع  مجمـــــــــــــــــــــــــ
 المر�عات

متوســــــــــــــــــــــــــط 
 المر�عات

ــة  ــ�ة الفائ�ــ النســ
 المحسو�ة

 الدلالة

  2.681 5.361 2 بین المجموعات
0.136 
 
 

 
 19.639 1355.083 69 داخل المجموعات غیر دالة

  1360.444 71 المجمــوع

 ).69، 2ودرجة حر�ة ( (0.05)د مستوى عن (3.15)النس�ة الفائ�ة الجدول�ة تساوي  (*)
 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1808 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

مجموعـــة مـــن  هـــي و Control Intervening Variablesضـــ�ط المتغیـــرات الدخیلـــة : 
المتغیــــرات التــــي تتوســــط المتغیــــرات المســــتقلة والتا�عــــة ، ولكــــن لا �مكــــن ملاحظتهــــا أو ق�اســــها . وتســــمى 

ول�ست إجرائ�ة فهي تؤثر في المتغیرات  �المتغیرات الخف�ة أو الوس�طة ، وتتسم �أنها تصور�ة أو مفاه�م�ة
التا�عــة وتشــارك المتغیــرات المســتقلة فــي إحــداث التغییــرات . و�لمــا تمكــن ال�احــث مــن عــزل آثارهــا وتثبیتهــا 
وتحییدها تتحقق الس�طرة على صدق نتائج ال�حـث وث�اتهـا والقـدرة علـى تفسـیرها .( عبـد الـرحمن وعـدنان ، 

لمـادة الدراسـ�ة وهـي اات الدخیلة التي قد تؤثر في نتائج ال�حـث الحـالي ،وتم تحدید المتغیر  )212،  2008
 .أدوات ال�حث ،الإهدار الظروف الفیز�ق�ة ،الاندثار التجر�بي  ،المدة الزمن�ة ،

 

   Research Requirementsرا�عاَ: مستلزمات ال�حث : 
ــة : -1 ــادة العلم�ـ ــد المـ ــرة تحدیـ ــل الم�اشـ ــالي وقبـ ــة ال�حـــث الحـ ــداد لتجر�ـ ــ�ط والإعـ ــة التخطـ ــاء عمل�ـ أثنـ

-2010بتطب�قهــا تــم تحدیــد المــادة العلم�ــة التــي ســتدرس فــي الفصــلین الأول والثــاني مــن الســنة الدراســ�ة (
) وضمن الخطة السنو�ة لكتاب الك�م�اء للصف الخامس العلمـي ، والـذي شـمل ثمان�ـة فصـول ، تـم 2011

عات الدراســ�ة علــى الحصــص الأســبوع�ة و�واقــع أر�ــع حصــص أســبوع�اً لكــل مجموعــة مــن توز�ــع الموضــو 
مجموعــات ال�حــث . والفصــول التــي ســیتم تدر�ســها موزعــة علــى الحصــص و�حســب فصــول الســنة �مكــن 

 توض�حها �الجدول الآتي :
 توز�ع الحصص على المحتوى الدراسي    ) 12جدول (

 الدراس�ة  الفصول عدد الحصص المحتوى الدراسي ت
الفصـــل الدراســـي الأول  5 تطور مفهوم البناء الذري للمادة   الفصل الأول

 قبل نصف السنة 
 ) حصة دراس�ة45(
 

 10 الأشكال الهندس�ة للجز�ئات الفصل الثاني

 13 الك�م�اء النوو�ة الفصل الثالث

 13 عناصر الزمرتین الأولى والثان�ة الفصل الرا�ع

 4 الزمرة الثالثة   عناصر الفصل الخامس

 الفصل الدراسي الثاني 10 العناصر الانتقال�ة   الفصل السادس
 �عد نصف السنة

 ) حصة دراس�ة 33(
 7 عناصر الزمرة الرا�عة الفصل السا�ع

 16 (7.6.5)عناصر الزمرة  الفصل الثامن

  78 مجموع الحصص الدراس�ة 

لأهم�ـة الأغـراض السـلو��ة �خطـوة  : Behavioral Objectiv صـ�اغة الأغـراض السـلو��ة : -2
ضرور�ة في عمل�ة التخط�ط ، لتدر�س المادة التعل�م�ة ، و�عد الإطلاع على المواض�ع الدراس�ة ، المتمثلة 

) غرضــاً ســلو��اً موزعــاً علــى ســتة مســتو�ات 528�كتــاب الك�م�ــاء للصــف الخــامس العلمــي . تــم تحدیــد (
ذ�ر ، والاسـت�عاب ، والتطبیـق ، والتحلیـل ، والتر�یـب ، والتقـو�م . و�عـد �النس�ة للمجال المعرفي وهي : الت
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عــرض الأغــراض الســلو��ة علــى مجموعــة مــن الخبــراء فــي مجــال التر��ــة وطرائــق التــدر�س ، وفــي ضــوء 
%) و�حســـب معادلـــة �ـــو�ر . فقـــد تـــم تعـــدیل �عضـــها وأعیـــد 80آرائهـــم ومقترحـــاتهم و�اعتمـــاد نســـ�ة اتفـــاق (

) یبــین توز�ــع الأغــراض الســلو��ة علــى المســتو�ات المعرف�ــة الســتة والمحتــوى 13جــدول (صــ�اغتها ، ، وال
 الدراسي ( �تاب الك�م�اء المقرر ) ، و�الآتي:

 ) جدول المواصفات لتوز�ع الأغراض السلو��ة على المستو�ات المعرف�ة والمحتوى الدراسي 13جدول (
 المستو�ات                   ت

 المحتوى الدراسي 
 المجموع تقو�م تر�یب تحلیل تطبیق است�عاب تذ�ر

 52 3 2 6 2 21 18 تطور مفهوم البناء الذري للمادة -1

الأشــــكال الهندســــ�ة للجز�ئــــات والآصــــرة  -2
 التساهم�ة

11 20 3 7 4 3 48 

 73 2 5 5 6 24 31 الك�م�اء النوو�ة -3

 77 3 3 6 5 32 28 عناصر الزمرتین الأولى والثان�ة  -4

 37 1 3 3 3 13 14 عناصر الزمرة الثالثة  -5

 67 2 3 2 5 17 38 العناصر الانتقال�ة  -6

 57 2 2 4 4 14 31 عناصر الزمرة الرا�عة -7

ــلب�ة  -8 ــ�ة الكهروســ ــر ذوات الخاصــ العناصــ
 ) 7، 6، 5العال�ة :(الزمرة 

46 37 11 12 6 5 117 

 528 21 82 45 39 178 217 المجمـــوع 
0.41 0.34 0.08 0.08 0.05 0.04 

) الخطــة التدر�ســ�ة �أنهــا : إجــراءات  2003عــرّف ( شــحاتة وز�نــب ، إعــداد الخطــط التدر�ســ�ة : -3
التفاعــل بــین الطل�ــة والمــدرس و�ــین الطل�ــة �عضــهم الــ�عض ، ومــا یتوقــع المــدرس حدوثــه أثنــاء الحصــة . 

ــه  ــه و�غلاقـ ــم تقو�مـ ــدرس ثـ ــة والعـــرض للـ ــى التهیئـ ــة إلـ ــم الخطـ ــب وتنقسـ ــدرس �حسـ ــیر الـ ــة سـ ــاوت خطـ . وتتفـ
الأهداف التعل�م�ـة ومهـارات المـدرس و�مكانـات المدرسـة. فإنهـا توضـح أوجـه النشـاط الرئ�سـة خـلال الـدرس 

) خطــة تدر�ســـ�ة لكـــل 78وعل�ــه فقـــد تــم إعـــداد ( ) . 177،  2003والزمن المحدد لها . ( شحاتة وز�نب ، 
��ة ومحتوى المادة الدراس�ة وخطوات الإسترات�ج�ة مجموعة من مجموعات ال�حث و�حسب الأغراض السلو 

المحـــددة . و�عـــد عـــرض نمـــوذج مـــن هـــذه الخطـــط علـــى مجموعـــة مـــن الخبـــراء والمتخصصـــین فـــي طرائـــق 
%) و�ــإجراء 80التــدر�س ، وفــي ضــوء آراءهــم وملاحظــاتهم ، تــم تعــدیلها و�عــادة تنظ�مهــا ، و�نســ�ة اتفــاق (

 النهائ�ة . التعدیلات اللازمة أخذت الخطط ص�غتها 

ن ال�احــث مــن اخت�ــار    Research Toolsأدوات ال�حــث    تعــد ادوات ال�حــث مهمــة لأنهــا تمكــّ
فرض�اته أو الوصول إلـى تحقیـق أهـداف �حثـه . فعل�ـه الإلمـام بهـذه الأسـالیب والأدوات ومزا�ـا وعیـوب �ـل 

رضــ�ات ال�حــث وأهدافــه . أداة مــن أدوات جمــع الب�انــات ومــدى صــحتها وموضــوعیتها وث�اتهــا وملاءمتهــا لف
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) الســهولة 5) الث�ـات  (4) الصـدق  (3) الاتسـاق الـداخلي (2)الموضــوع�ة (1ومـن أهـم شـروط اخت�ارهـا :(
ولاخت�ـــار فرضـــ�ات  )352، 2008وال�ســـاطة �الاســـتعمال وقلـــة الكلفـــة والنفقـــات ( عبـــد الـــرحمن وعـــدنان ، 

مق�ـاس الاسـتذ�ار , اخت�ـار التحصـیل الدراسـي   ال�حث الحالي و�حسب أهدافه ، تم تحدید الأدوات الآت�ة:
 اخت�ار التفكیر العلمي . ,

 وف�ما �أتي مراحل و�جراءات إعداد الاخت�ار�ن و�ناء المق�اس :
�حســـب المتغیـــرات التا�عـــة لل�حــث الحـــالي ، تطلـــب إعـــداد اخت�ـــار  إعـــداد الاخت�ـــار التحصـــیلي :أولا :

طال�ـات الدراسـي ، وفقـاً لمحتـوى �تـاب الك�م�ـاء للصـف تحصیلي للتعـرّف علـى مسـتوى أداء أو تحصـیل ال
الخامس الإعدادي ، ومرت�طاً �الأغراض السلو��ة و�مستو�اتها الست المعرف�ة . فقد تضمنت عمل�ة إعـداد 

 الاخت�ار التحصیلي المراحل الآت�ة :
لخامس العلمي حددت الفصول الثمان�ة من �تاب الك�م�اء المقرر للصف ا  تحدید المادة العلم�ة : -1

 ) .2011-2010، وللعام الدراسي (
) غرضـــاً ســـلو��اً ، للاخت�ـــار التحصـــیلي و�مســـتو�اتها 50تـــم تحدیـــد (تحدیـــد الأهـــداف الســـلو��ة : -2

 الستة (التذ�ر ، الاست�عاب ، التطبیق ، التحلیل ، التر�یب ، التقو�م ).
 

�عدین ، یوضـحان علاقـة مخرجـات الـتعلم وهي ع�ارة عن جدول ذي إعداد الخارطة الاخت�ار�ة :     -3 
،  2003أو الأهـــــــــداف التدر�ســـــــــ�ة �محتـــــــــوى المقـــــــــرر أو الموضـــــــــوعات المقـــــــــررة  ( شـــــــــحاتة وز�نـــــــــب ، 

وتلخص خطوات إعدادها بلائحة ذات �عدین ، أحـد ال�عـدین هـو المحتـوى والنسـب المحـددة لأوزانهـا .)163
) 28،  2005ت فـــي �ـــل خل�ـــة ( الـــدل�مي وعـــدنان ، ، وال�عـــد الثـــاني الأهـــداف وأوزانهـــا ، �مـــا تبـــین الفقـــرا

ولتحقیق الدقة والموضوع�ة في إعداد الاخت�ار التحصـیلي ، والتجـانس فـي توز�ـع فقـرات الاخت�ـار المكـون .
) فقــرة ، علــى محتــوى المــادة الدراســ�ة ، تــم إعــداد خارطــة اخت�ار�ــة للاخت�ــار التحصــیلي ، وذلــك 50مــن (

ل فصـل مـن فصـول الكتـاب ، وتحدیـد أوزان مسـتو�ات الأسـئلة فـي ضـوء �الاعتماد على عدد الحصص لك
 الأغراض السلو��ة الخاصة �كل مستوى ، و�ما هو موضح في الجدول الآتي :

 الخارطة الاخت�ار�ة للاخت�ار التحصیلي    )14جدول(
 المستو�ات                                               ت

 
 المحتوى الدراسي

 تذ�ر
%41 

0.41 

 است�عاب
%34 
0.34 

 تطبیق
%8 
0.08 
 

 تحلیل
%8 
0.08 

 تر�یــــــــــــب
%5 
0.05 

 تقو�م
%4 
0.04 

ــوع  مجمـــــــ
ــدد  عـــــــــــــــ

 الأسئلة 

  عدد الفقرات الاخت�ار�ة الوزن% عدد الحصص الفصل

1.      5 6% 1=1.23 1=1.02 0=0.24 0=0.24 0=0.15 0=0.12 2 

2.      10 13 % 3=2.66 2=2.21 1=0.52 1=0.52 0.032 0=0.26 7 

3.      13 17% 4=3.5 3=2.89 1=0.68 1=0.68 0=0.42 0=0.34 9 
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4.      13 17% 4=3.5 3=2.89 1=0.68 1=0.68 0=042 0=0.34 9 

5.      4 5% 1=1.02 1=0.85 0=0.2 0=0.2 0=0.125 0=0.1 2 

6.      10 13% 3=2.66 2=2.21 1=0.52 1=0.52 0=0.32 0=0.26 7 

7.      7 9% 2=1.84 2=1.53 0=0.36 0=0.36 0=0.22 0=0.18 4 

8.      16 20 % 4=4.1 3=3.4 1=0.8 1=0.8 1=0.5 0=0.4 10 

 78      المجموع
 حصة    

100 % 
 

22 17 5 5 1 0 50 

تم اخت�ار الاخت�ار من نوع الاخت�ارات الموضوع�ة ، لأنها تحدید نوع فقرات الاخت�ار التحصیلي : -4
ات�ــة المصــحح وتمتــاز �الصــدق والث�ــات والشــمول�ة للمــادة الدراســ�ة ، وأن الإجا�ــة عنهــا محــددة لا تتــأثر بذ 

وقصــیرة وســر�عة، إذ �كــون الاخت�ــار موضــوع�اً إذا �ــان إعطــاء العلامــة (الدرجــة) للســؤال موضــوع�اً محــدد 
 )276،  2000�خصائص وقواعد معینة . ( ملحم ، 

، وهــو نــوع مــن الاخت�ــارات   Multipe Choice testsوقــد حــدد اخت�ــار الاخت�ــار مــن متعــدد  
�طلــب فیهــا مــن المجیــب (الطالــب) اخت�ــار إجا�ــة أقــرب إلــى الصــحة مــن بــدائل متعــددة مطروحــة ( شــحاتة 

) فقـــرة ، وقـــد تـــم عرضـــه علـــى عـــدد مـــن الخبـــراء 50) وحـــددت فقـــرات الاخت�ـــار بــــ (25،  2003وز�نـــب ، 
دیلات تــم تغییــر �عــض البــدائل وتعــدیلها و�عــادة صــ�اغتها ، والمتخصصــین ، وفــي ضــوء تلــك الآراء والتعــ

 ل�كون الاخت�ار جاهزاً �صورته النهائ�ة ،.
وهي إرشادات مهمة وضرور�ة توجه الطالب وترشده في أداء إعداد تعل�مات الاخت�ار التحصیلي : -5

دوى إذا لم �ستطع الطالب الاخت�ار . ومهما �انت أسئلة الاخت�ار شدیدة الفعال�ة ، فإنها تص�ح عد�مة الج
كتا�ة إجابته عن الأسئلة ، وضمن الزمن المحدد للإجا�ة . وعل�ه تص�ح استجابته للفقرات غیر معبّرة عن 

 ) ، وقد شملت ما �أتي :294،  2000قدراته الحق�ق�ة  ( ملحم ، 
دائـرة  تعل�مات خاصة �الطال�ـات : تـم توضـ�ح ��ف�ـة الإجا�ـة عـن فقـرات الاخت�ـار ، وذلـك بوضـح -أ

حـــول الإجا�ـــة الصـــح�حة . وتحدیـــد زمـــن الاخت�ـــار ، و��ف�ـــة حســـاب الدرجـــة النهائ�ـــة للاخت�ـــار ، 
 والتأكید على عدم ترك �عض الفقرات من دون إجا�ة .

تعل�مات خاصة بتصح�ح الاخت�ار : تم تحدید درجة للإجا�ة الصح�حة ، وصفر للإجا�ة الخاطئة  -ب 
 عامل �إجا�ة خاطئة .لكل فقرة ، أما الفقرات المترو�ة فت

 .وضع مفتاح لتصح�ح الاخت�ار التحصیلي  -جـ 
ُ�عـدُّ الاخت�ـار صـادقاً إذا �ـان �قـ�س مـا أعُـد لق�اسـه �الفعـل ،  Test Validityصدق الاخت�ار :  -6

ولا �ق�س شيء آخر و�ذا �ان الاخت�ـار �قـ�س سـلوك أو سـمة أُخـرى غیـر التـي أعُـد لق�اسـها ، فإنـه اخت�ـار 
 )  203، 2003) ( شحاتة وز�نب ، 287،  2000( ملحم ،  غیر صادق
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و�عد الصدق أمراً أساس�اً في إعداد الاخت�ارات والمقای�س ، و�خاص�ة نسب�ة ، �معنى أن الاخت�ار  
ُ�عــدُّ صــادقاً إذا اعتمــد للغــرض الــذي أعُــدَّ مــن أجلــه ، ومــع العینــة التــي طــوّر ل�عتمــد لهــا، وضــمن الظــروف 

 .) 127،  2007ل�مات الاخت�ار  ( ال�طش وفر�د ، التي تخصص لها تع
 وعل�ه تم استخراج صدق الاخت�ار التحصیلي ، و�الآتي : 
لصـدق الظـاهري أهم�ـة �النسـ�ة للاخت�ـارات التحصـیل�ة ، ل  Face Validityالصدق الظاهري :  -أ

یر موضـوع�ة ، و�نمـا إلـى لأنه �شیر إلى تقی�م المتفحص لمحتوى الاخت�ار . وهو تقی�م لا �سـتند إلـى معـای
) ولأن الصــدق الظــاهري یهــتم �صــ�اغة فقــرات الاخت�ــار 128،  2007معــاییر ذات�ــة.  ( الــ�طش وفر�ــد ، 

وقدرتها على ق�اس سمة أو صفة معینة ، وأنها مناس�ة للغرض الذي أعُدت من أجله ، ولأن هذا النوع من 
لاخت�ـار �عـد إعـداده (مبـدئ�اً) ، علـى مجموعــة الصـدق �عتمـد علـى آراء المحكمـین . فقـد تـم عـرض فقـرات ا

مــن الخبــراء للتقیــ�م والحكــم علــى ســلامة صــ�اغة فقــرات الاخت�ــار وملاءمتهــا للأغــراض الســلو��ة المحــددة 
 �فقراته ،ووفقاً لتلك الآراء تم تعدیل �عض فقرات الاخت�ار و�دائله .

للأهداف المراد ق�اسها . و�ـتم مدى تمثیل الاخت�ار :هو Content Validityصدق المحتوى :  -ب
بتحدیــد الأهــداف التدر�ســ�ة التــي �ق�ســها ، ووزن �ــل هــدف �النســ�ة للأهــداف الأُخــرى ، فــإن �ــان معامــل 
صدق المحتوى مرتفعاً دلَّ ذلك على أن المحتوى الـذي �فتـرض أن �ق�سـه الاخت�ـار ممـثلاً تمثـیلاً جیـداً فـي 

   .)204، 2003مفردات هذا الاخت�ار ( شحاتة وز�نب ، 
وقد تم إعداد خارطة اخت�ار�ة للاخت�ـار التحصـیلي ، ثـم عرضـت علـى مجموعـة مـن الخبـراء لأخـذ  

 آرائهم في صحة البناء ومدى تحقق صدق المحتوى للاخت�ار .
 

ــار التحصــیلي : -7 تــم تطبیــق الاخت�ــار علــى عینــة اســتطلاع�ة التجر�ــة الاســتطلاع�ة الأولــى للاخت�
ــة مـــن ( ــة 26مكونـ ــار�خ () طال�ـ ــة للبنـــات و�تـ ــة العرو�ـ ــامس العلمـــي لثانو�ـ ــي الصـــف الخـ م) 30/3/2011فـ

) دق�قة . و�نَّ فقرات الاخت�ار واضحة وتعل�ماته مفهومـة 60لحساب متوسط الزمن اللازم للإجا�ة ، و�ان (
. 
 

الغرض من تطب�قهـا إجـراء التحلیـل الإحصـائي التجر�ة الاستطلاع�ة الثان�ة للاخت�ار التحصیلي : -8
لفقـرات الاخت�ـار ، إذ �قـوم المـدرس بتحلیـل النتـائج لتحدیــد مقـدار فاعل�ـة الاخت�ـار �ـأداة تقو�م�ـة تتـوزع ف�ــه 
ــات توز�عـــاً اعتـــدال�اً و�حســـب خصـــائص الطل�ـــة والغـــرض مـــن الاخت�ـــار . و�مكـــن تحقیـــق التحلیـــل  العلامـ

 الإحصائي لفقرات الاخت�ار من خلال ما �أتي :
ــ )أ( ــراض السـ ــق الأغـ ــدى تحقـ ــاس مـ ــك ق�ـ ــع�ة وذلـ ــهلة والصـ ــة السـ ــرات الاخت�ار�ـ ــى الفقـ ــتناداً إلـ لو��ة اسـ

 �حساب معامل السهولة .



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1813 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

تعیین القوة التمییز�ة لكل فقرة اخت�ار�ـة ، �مقارنـة أداء الطل�ـة ذوي المسـتو�ات العل�ـا فـي التحصـیل  )ب (
جزئ�ــة �ــأداء الطل�ــة ذوي المســتو�ات الــدن�ا فــي التحصــیل . و�فیــد ذلــك فــي بنــاء الخطــة الشــاملة وال

 .)298،  2000لطل�ة مجموعات ال�حث  ( ملحم ، 
وتعرّف عمل�ة تحلیل فقرات الاخت�ار �أنها عمل�ة بناء اخت�ار جدید أو تطو�ر اخت�ار موجود ، من 
خلال تحلیل استجا�ات الطل�ة لفقرات الاخت�ار و��جاد الخصائص الإحصائ�ة لفقراته .  ( الدل�مي وعدنان 

 ،2005  ،79(.  
�مكن تحدید نقاط القوة والضعف والحكم على مدى سلامة فقـرات الاخت�ـار ، وذلـك �حسـاب وعل�ه  

معامـــل الســـهولة والصـــعو�ة ، والقـــوة التمییز�ـــة ، وفعال�ـــة البـــدائل الخاطئـــة لتلـــك الفقـــرات وهـــي الخصـــائص 
النور للبنات ) طال�ة من ثانو�تي بلد و 112السا�كومتر�ة للاخت�ار . فقد تم تطب�قه على عینة استطلاع�ة (

م) ، �عــــد تحدیــــد موعــــد الامتحــــان و�الاتفــــاق مــــع إدارة المدرســــة ، و�عــــد تصــــح�ح  31/3/2011بتــــار�خ (
%) ، 27الإجا�ات ، ولتحلیل الفقرات إحصائ�اً ، تـم اعتمـاد مجمـوعتي الأداء المرتفـع والمـنخفض و�واقـع (

لـدن�ا ، وتحقیـق أفضـل تمـایز بینهمـا ، فـي وتُعدُّ هذه النس�ة أفضـل النسـب للمقارنـة بـین المجموعـة العل�ـا وا
 .)285،  2003حساب معاملات الصعو�ة والسهولة والتمییز( شحاتة وز�نب ، 

 وقد تم استخراج الخصائص السا�كومتر�ة لفقرات الاخت�ار التحصیلي و�الآتي : 
 Difficulty Coefficient سـهولة�عـرّف معامـل المعامل الصعو�ة لفقرات الاخت�ار التحصیلي : -أ

�أنــه نســ�ة عــدد النــاجحین فــي الســؤال إلــى العــدد الكلــي للطل�ــة الــذین أجــابوا عــن هــذا الســؤال .وتــم حســاب 
، وتُعــدُّ فقــرات  (0.32-0.73)معامــل الصــعو�ة لفقــرات الاخت�ــار التحصــیلي ، وقــد تراوحــت ق�مهــا مــا بــین 

 الاخت�ار جیدة ومقبولة ، وضمن المدى المحدد. 
 

�عــرّف معامــل التمییــز �أنــه قــدرة �ــل مفــردة (فقــرة) مــن الاخت�ــار التحصــیلي :قــوة تمییــز فقــرات -ب
مفــردات (فقــرات) الاخت�ــار علــى التمییــز بــین الطل�ــة ، الــذین حصــلوا علــى درجــات عال�ــة فــي الاخت�ــار ، 
ــة . و�مكـــن إ�جـــاد معامـــل التمییـــز لكـــل مفـــردة مـــن مفـــردات  ــلوا علـــى درجـــات منخفضـ والطل�ـــة الـــذین حصـ

اب الفرق بین نس�ة عدد الطل�ـة فـي المجموعـة العل�ـا والمجموعـة الـدن�ا ، الـذین أجـابوا إجا�ـة الاخت�ار �حس
) والحـد الأدنـى هـو 1صح�حة عن المفردة ( الفقرة ) أو السؤال .و�نَّ الحد الأقصى لمعامـل التمییـز هـو (+

لسـؤال ، و�كـون الطل�ـة ) . ففي الحالة الأولى �كـون الطل�ـة جمـ�عهم فـي المجموعـة العل�ـا نـاجحین فـي ا1(ـ
جمــ�عهم فــي المجموعــة الــدن�ا فاشــلین معــه ، وهــذا الوضــع الأمثــل المــراد تحق�قــه مــن التمییــز . أمــا الحالــة 
الثان�ة عكس الأولى والتمییز سال�اً في الاتجاه الخاطئ و�عني السؤال غیـر صـالح و�جـب حذفـه أو تعدیلـه 

) 167، 2003ن ذلــك أفضــل ومقبــولاً ( شــحاتة وز�نــب ، . فكلمــا زادت الق�مــة الموج�ــة لمعامــل التمییــز �ــا
وقد تم حساب معامل التمییز لفقرات الاخت�ار التحصیلي ، وقد تراوحت  .90،   2005(الدل�مي وعدنان ،  
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. و�ـذلك تُعـدُّ القـوة التمییز�ـة لفقـرات الاخت�ـار جیـدة ومقبولـة ، وضـمن المـدى  (0.30-0.73)ق�مها ما بـین 
 .المحدد 

هــي عمل�ــة الحكــم علــى صــلاح�ة البــدیل ، :البــدائل الخاطئــة لفقــرات الاخت�ــار التحصــیلي فعال�ــة  -ج
�مقارنة إعداد المجیبین عنه من المجموعتین العل�ا والدن�ا ، وأن �كون عـدد الفئـة الـدن�ا الـذین اختـاره أعلـى 

الاً ومقبــولاً عنــدما تكــون ق�متــه ســال�ة  (الــدل�مي وعــدنان ،  و�بیــرة مــن عــدد الفئــة العل�ــا . وُ�عــدُّ البــدیل فعــّ
وتم حساب فعال�ة البدائل الخاطئة لفقرات الاخت�ار التحصـیلي . وقـد �انـت ق�مهـا سـال�ة       )93،    2005

ــدن�ا أكثــر مــن طال�ــات المجموعــة العل�ــا ،  للفقــرات جم�عهــا ، وتــم اخت�ارهــا مــن قبــل طال�ــات المجموعــة ال
 .و�عني ذلك أن البدائل فعّالة ومقبولة 

أن �عطــي الاخت�ــار النتــائج نفســها عنــد  Reliability�قصــد �الث�ــات ث�ــات الاخت�ــار التحصــیلي : -د
تكرار تطب�قه في ق�ـاس الشـيء نفسـه أكثـر مـن مـرة ، وفـي ظـروف تطبیـق متشـابهة ، فـإذا حصـل الطالـب 

س �أنـه علـى على الدرجة نفسها أو ما �قار�ها في الاخت�ار أكثر من مرة ، فإننا نصـف الاخت�ـار أو المق�ـا
درجــة عال�ــة مــن الث�ــات ، و�ــتم حســاب معامــل الث�ــات �الطر�قــة الاعت�اد�ــة �اســتعمال (ألفــا �رون�ــاخ، أو 
كیودر ر�تشاردسون ) ، �مرحلة أولى . وتختلف طرائق تحقیـق الث�ـات �حسـب نـوع الاخت�ـارات . ( شـحاتة 

 )  161،  2003وز�نب ، 
�معنى أن الدرجات على أداة الق�اس لا تتغیر مع الزمن  ) إلى ث�ات تام ،1و�شیر معامل الث�ات (  

إطلاقاً ، وأن معامل الث�ات ( صفر ) یدلُّ علـى انعـدام الث�ـات لأداة الق�ـاس . و�لمـا �انـت الـدرجات تمثـل 
) و�عنـي ذلـك زوال ت�ـاین الخطـأ 1القدرة الحق�ق�ة المقاسة �ان الاخت�ار ثابتاً، و�قترب معامل الث�ـات مـن (

، 2007لاختلافات التي �ق�سها الاخت�ار تمثل السمة أو القدرة التي أعدَّ لق�اسها . (الـ�طش وفر�ـد، ، وأن ا
).ولإ�جاد الث�ات �الاتساق الداخلي القائم علـى أسـاس مقارنـة الت�ـاین فـي الأداء علـى الفقـرات �الت�ـاین 134

الاتساق للاخت�ارات ثنائ�ـة الدرجـة في الأداء على الاخت�ار �كل . إذ یتم التوصل إلى تقدیر �مي لمعامل 
، (أي الموضـــوع�ة �اخت�ـــار الاخت�ـــار مـــن متعـــدد ، والتـــي تمـــنح فیهـــا الإجا�ـــة الصـــح�حة درجـــة واحـــدة ، 

 20 -والإجا�ــة الخاطئــة صــفراً ، لكـــل فقــرة مــن فقــرات الاخت�ــار ) �اســتخدام معادلـــة �یـــودر ر�تشاردســـون 
(K.R-20)  ، وقــــد تــــم حســــاب ث�ــــات  )140، 2007�طش وفر�ــــد، ) (الــــ279،  2003( شــــحاتة وز�نــــب

. و�لغــت ق�متــه  (K.R-20)فقــرات الاخت�ــار الموضــوعي مــن نــوع الاخت�ــار مــن متعــدد، �اســتخدام معادلــة 
) ،  و�مكـن تطب�قـه علـى 146، 1988، و�عني ذلك أن الاخت�ار یتمیز �الث�ـات،(عودة والخلیـل ،  (0.83)

 مجموعات ال�حث .

 الغرض ق�ـاس مهـارات الاسـتذ�ار لـدى الطال�ـات ، قامتـ وعادات الاستذ�ار :مق�اس مهارات    :.ثان�ا
�إعداد مق�اس یتكون من فقرات أو ع�ارات تمثل ممارسات وأسالیب سلو��ة ، تعتمدها الطال�ـات   تانال�احث
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 فـــي أثنـــاء تعلمهـــن للمـــواد الدراســـ�ة ، وعنـــد الاســـترجاع والاســـتذ�ار لتلـــك المعلومـــات قبـــل أداء الامتحانـــات 
 المدرس�ة ، و�حسب الخطوات الآت�ة :

صــ�اغة فقــرات المق�ــاس �عــد الإطــلاع علــى عــدد مــن المقــای�س والدراســات ذات العلاقــة ، فقــد تــم  )1(
 .) فقرة للمق�اس 50ص�اغة (

تحدید مستو�ات الإجا�ة لكل فقرة أو ع�ارة بـ : ( دائماً ، أح�اناً ، نـادراً)، و�حسـب السـلم التـدر�جي  )2(
 درجة.  (150)حساب الدرجة النهائ�ة للمق�اس ال�الغة  ، فقد تم (1-2-3)

 إعداد تعل�مات المق�اس :    )3(
�مـا أن التعل�مـات هـي دلیــل لك�ف�ـة الإجا�ـة عــن الفقـرات ، و�ـذلك ��ف�ـة التصــح�ح . فقـد تـم تقــد�م 
مثــال توضــ�حي یبــین ��ف�ــة الإجا�ــة �حســب البــدائل الــثلاث ، مــع التعر�ــف النظــري المعتمــد فــي صــ�اغة 

رات المق�اس ، وتحدید وزن الفقرة لحساب الدرجات الكل�ة لغرض التصح�ح ، مع التأكید على عدم ترك فق
 فقرة دون إجا�ة .

لغرض التأكد من صلاح�ة فقرات المق�اس ، تم عرضها على عدد من الخبراء والمتخصصین فـي  )4(
 ، وقد تم تعدیلها �حسب آرائهم وملاحظاتهم .  سالتر��ة وعلم النف

ق المق�ــاس :ُ�عــدُّ صــدق المق�ــاس شــرطاً أساســ�اً مــن شــروط أدوات الق�ــاس الفعّالــة فــي ق�ــاس صــد  )5(
الظاهرة موضوع الق�اس ، و�عني مدى صلاح�ة المق�اس في ق�اس هـدف أو جانـب محـدد ، فـإن المق�ـاس 

جـادو  الصادق یتسم �الث�ات ولكن ل�س �الضرورة أن �كون الث�ات فـي المق�ـاس دلـیلاً علـى صـدقه .  (أبـو
 ،2003 ،399( 
هـو التعـرّف علـى المظهـر العـام للمق�ـاس ، ونـوع الفقـرات : Face Validityالصدق الظـاهري :  -

وقدرتها على ق�اس السمة المراد ق�اسها ، ولاستخراجه یتم عرضه على الخبراء للحكم على مـدى صـلاح�ة 
 )125، 1983فقرات المق�اس في ق�اس المتغیر المراد ق�اسه .  ( بلوم ، 

�عــد صــ�اغة فقــرات المق�ــاس �صــورته الأول�ــة ، تــم عرضــه علــى مجموعــة مــن الخبــراء فــي التر��ــة   
%) �حســب معادلــة 80وعلــم الــنفس ، و�اعتمــاد آرائهــم تــم تعــدیل �عــض فقــرات المق�ــاس ، و�نســ�ة اتفــاق (

 ) 204،  2003كو�ر ، ُ�عدُّ المق�اس مقبولاً .  ( شحاتة وز�نب ، 
ــة الاســ )6( ــى لمق�ــاس الاســتذ�ار :التجر� ) 26تــم تطبیــق المق�ــاس علــى عینــة بلغــت (تطلاع�ة الأول

م) وذلك لغـرض التعـرّف علـى وضـوح 14/3/2011طال�ة ، من طال�ات ثانو�ة العرو�ة للبنات ، و�تار�خ (
 الفقرات والتعل�مات ، والوقت اللازم للإجا�ة ، وقد �انت الفقرات واضحة والتعل�مات مفهومة ، و�ن متوسط

 ) دق�قة .45زمن الإجا�ة عن فقرات المق�اس (
ــتذ�ار: )7( ــاس الاســ ــة لمق�ــ ــتطلاع�ة الثان�ــ ــة الاســ إنَّ الغــــرض مــــن تطب�قهــــا إجــــراء التحلیــــل التجر�ــ

الإحصائي لفقرات المق�اس ، و�عني وصف الحـالات أو السـمات �م�ـاً ، فإنـه ی�حـث فـي اسـتنتاج الحقـائق 
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لنتــائج التــي �حصــل علیهــا ال�احــث فــي �حثــه ، لأن النتــائج لا مــن الب�انــات ، و��جــاد صــدق ودقــة وث�ــات ا
)ولغــرض التعــرّف علــى الخصــائص الســا�كومتر�ة للمق�ــاس 201،  1988تــأتي �الصــدفة . ( محجــوب ، 

) 112والتحلیــل الإحصــائي لفقراتــه ، فقــد تــم تطبیــق المق�ــاس علــى عینــة اســتطلاع�ة ثان�ــة ، مكونــة مــن (
 م ) لحساب ما �أتي :15/3/2011للبنات و�تار�خ ( طال�ة من ثانو�تي بلد والنور

تــم اعتمــاد أســلوب ارت�ــاط درجــة الفقــرة �الدرجــة الكل�ــة  Construct Validityصــدق البنــاء :  -أ
علــى المق�ــاس ، لحســاب الاتســاق الــداخلي للمق�ــاس . إذ یهــتم �معرفــة �ــون �ــل فقــرة مــن فقــرات المق�ــاس 

ــدینا مق�اســاً متجانســاً . (عبــد الــرحمن ، تســیر فــي الاتجــاه الــذي �ســیر ف�ــه المق�ــ اس �لــه أم لا ، ف�كــون ل
و�مكــن اســتخدام معامــل ارت�ــاط بیرســون ، لاســتخراج العلاقــة بــین درجــة �ــل فقــرة مــن    ) 207،  1997

فقــرات المق�ــاس والدرجــة الكل�ــة لــه ، و�لمــا زاد معامــل ارت�ــاط درجــة الفقــرة �الدرجــة الكل�ــة للمق�ــاس ، �ــان 
 ) 629،  1991ینها في المق�اس أكبر . ( فیر�سون ، احتمال تضم

فإن هذا النوع من الصدق یبین مدى العلاقة بین الأساس النظري وفقرات المق�اس . و�طلـق عل�ـه   
( صدق التكو�ن الفرضي ) ، للتحقق من فاعل�ة الفقرات ، �إت�اع أسلوب التحلیل العاملي لفقرات المق�ـاس 

لتمییـز بـین الفئـات أو المجموعـات المت�اینـة فـي أدائهـا علـى مظهـر مـن مظـاهر ، أو �قدرة المق�اس علـى ا
).وقد تم اعتمـاد معادلـة بیرسـون 131،  2007) ( ال�طش وفر�د ،  400،  2003السلوك . ( أبو جادو،  

لتائ�ـة لإ�جاد العلاقة بین درجة �ل فقرة والدرجة الكل�ة للمق�اس، و�استخراج الق�مة التائ�ة  تبـین إن القـ�م ا
ــین ( ــا بـ ــت ق�مهـ ــد تراوحـ ــو�ة قـ ــم ، 0.593 -0.324المحسـ ــولاً ( ملحـ ــداً ومقبـ ــراً جیـ ــد مؤشـ ،  2000) ، وتعـ

ودرجــة  (0.05)) ، عنــد مســتوى دلالــة 0.195) ، وهــي أعلــى مــن الق�مــة التائ�ــة الجدول�ــة وال�الغــة (181
 .دق البناء للمق�اس) ، وهذا �عني أنها ذات دلالة إحصائ�ة ، و�ؤ�د ذلك على تحقیق ص110حر�ة (

%) ، لأنَّ خطـأ العینـة �صـ�ح 27تُعـدُّ النسـ�ة المثلـى هـي (  :    القوة التمییز�ـة لفقـرات المق�ـاس   -ب
%) ولا تز�ــد عــن 25كبیــراً فــي حالــة العینــات الصــغیرة ، لهــذا �فضــل ان لا تقــل نســ�ة �ــل مجموعــة عــن (

)33(% (Anstasi, 1988 , 213).ز�ـة للفقـرة ، و�اسـتخدام الاخت�ـار التـائي و�تطبیـق معادلـة القـوة التمیی
ــتوى د  ــد مســ ــاو�تین عنــ ــتقلتین ومتســ ــین مســ ــة لعینتــ ــة () (05لالــ ــة حر�ــ ــة 58درجــ ــة التائ�ــ ــد أن الق�مــ ) ، وجــ

)، أي 2.00) وهــي أعلــى مــن الجدول�ــة وال�الغــة (8.743 – 2.705المحســو�ة قــد تراوحــت ق�مهــا مــا بــین (
العل�ــا والمجموعــة الــدن�ا ، وتعنــي وجــود قــوة تمیز�ــة جیــدة  وجــود فــرق دال إحصــائ�اً بــین درجــات المجموعــة

 ) . و�ذلك تكون فقرات المق�اس جیدة ومقبولة .197، 2003ومقبولة لفقرات المق�اس (النبهان ، 
�شــیر الث�ــات إلــى درجــة الاســتقرار أو الاتســاق فــي الــدرجات المتحققــة علــى أداة ث�ــات المق�ــاس : -جـ 

اس الذي تتمتع درجاته �الث�ـات �عنـي أنهـا مسـتقرة ومسـتمرة . فالث�ـات ُ�عـدُّ أحـد المق�اس مع الزمن . فالمق�
ــد إجـــــــــــــــــــــــــراء ال�حـــــــــــــــــــــــــوث .                                            الخصـــــــــــــــــــــــــائص الأساســـــــــــــــــــــــــ�ة المهمـــــــــــــــــــــــــة لأدوات الق�ـــــــــــــــــــــــــاس عنـــــــــــــــــــــــ

 ) ، ولحساب الث�ات ، تم اعتماد ما �أتي : 134،  2007( ال�طش وفر�د،  
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 Cronback)و�طلـق علیهـا معادلـة �رون�ـاخ الاتساق الداخلي ( ألفا �رون�ـاخ ) :طر�قة معامل  )1(
Formula)  و�تم فیها حسـاب معامــل الث�ـات عـن طر�ـق حسـاب معامـل ألفــا ،(Alpha Coefficient) 
لتــي یتمتــع بهــا ) ، وهــو معامــل التجــانس الــداخلي للمق�ــاس .و�شــیر الــى الخاصــ�ة الداخل�ــة اαو�رمــز لــه (

 ) 208،  2003المق�اس التي تنشأ من العلاقة الإحصائ�ة بین الفقرات .   ( شحاتة وز�نب ، 
وتســتخدم معادلــة ألفــا �رون�ــاخ فــي حالــة الاختبـــارات والمقــای�س التــي تتكــون مــن فقــرات تتمیــز �ــأن   

، ... ) �سـلم للإجا�ـة عـن  1 ,2 ,3 ,4الدرجـة علیهـا هـي سـلم مسـتمر . ( الدرجـة تأخـذ ق�مـاً مختلفـة : 
)  و�اســتخدام معادلــة ألفــا �رون�ــاخ لحســاب ث�ــات فقــرات مق�ــاس 140،  2007الفقــرة . ( الــ�طش وفر�ــد، 

) ، وهو دلیل على ث�ات المق�اس ، إذ �عـد مؤشـراً جیـدا . (النبهـان ، 0.86الاستذ�ار ، فقد بلغت ق�مته  (
2004 ،240  ( 

جل ق�اس مسـتوى الطال�ـات فـي اعتمـاد الطر�قـة العلم�ـة فـي التفكیـر ، لأ:  اخت�ار التفكیر العلمي  ثالثا :
و�عــد الإطــلاع علــى �عــض الدراســات والمقــای�س ذات الصــلة ، و�تــب الك�م�ــاء للمرحلــة المتوســطة والرا�ــع 

�إعــداد اخت�ــار للتفكیــر العلمــي ، و�مــا یتناســب مــع خصــائص المرحلــة الدراســ�ة  تــانالعلمــي ، قامــت ال�احث
) فقرة ، توزعت على خمسة مجالات ، الأر�عة الأولى ( خمـس 30لعلم�ة . فقد بلغت عدد فقراته (والمادة ا

فقـــرات) ، والمجـــال الخـــامس (عشـــر فقـــرات) ، وهـــي : (تحدیـــد المشـــكلة، وضـــع الفـــروض ، اخت�ـــار صـــحة 
، مــع الفــروض ، التفســیر ، التعمــ�م ) ، وتــم تحدیــد ثــلاث بــدائل لكــل مجــال ، و�عــداد تعل�مــات خاصــة �ــه 

مثال توض�حي لك�ف�ة الإجا�ة ، فإن اعتماد الاخت�ار من متعدد �نوع لفقرات الاخت�ار ضروري وفعّال ، إذ 
یــرت�ط هــذا النــوع �ــأهم الأهــداف التر�و�ــة والعلم�ــة وهــي تنم�ــة القــدرة علــى حــل المشــكلات ، والتــي تتطلــب 

قـرار �أفضـل حـل ممكـن ، فإنهـا تقـ�س  الاخت�ار مـن بـین حلـول عـدة والتمییـز بـین الحلـول المختلفـة واتخـاذ 
)وقـد تـم وضـع مفتـاح 62، 2005أهدافاً عقل�ة عل�ا والبدائل فیها ثلاثـة وأر�عـة وأكثـر. ( الـدل�مي وعـدنان ، 

 لتصح�ح اخت�ار التفكیر العلمي .
وهــو اخت�ـار مـا وضــعه ال�احـث لق�اسـه ، و�قــوم ال�احـث �عــرض    Validity Testصـدق الاخت�ــار : 

لــى الخبــراء . و�ــتم ق�ــاس الصــدق �طــر�قتین همــا : الصــدق الخــارجي أو التجــانس الظــاهري ، الاخت�ــار ع
 ) 181،  1988والصدق الداخلي أو التجانس الداخلي . (محجوب ، 

 ولذلك تم اعتماد نوعین من الصدق هما :  
�قـ�س �عنـي أن الصـورة الخارج�ـة للاخت�ـار تـدلُّ علـى أنـه  Fave Validityالصـدق الظـاهري :  -أ

صــفة مــا ، مــن حیــث ��ف�ــة صــ�اغة المفــردات أو الفقــرات فــي ق�ــاس تلــك الصــفة ، و�ن الاخت�ــار مناســب 
)  120،  2005للغــرض الــذي وضــع لأجلــه ، و�ن عنــوان الاخت�ــار مطــابق لفقراتــه . ( الــدل�مي وعــدنان ، 
ء وطرائـق تـدر�س وعل�ه فقد تم عرض الاخت�ار على مجموعة من الخبراء والمتخصصین في علوم الك�م�ـا
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تُعــدُّ الفقــرات مقبولــة ( الــ�طش  (70- %90)العلــوم ، و�نــاءً علــى نســ�ة الاتفــاق فــي آراء المحكمــین بــین 
ــم الإ�قـــاء علـــى �عـــض الفقـــرات وتعـــدیل وتغییـــر �عضـــها الآخـــر ، و�حســـب 142،  2007وفر�ـــد،  ) ، إذ تـ

 مقترحات وملاحظات الخبراء . 
یدعى �صـدق التكـو�ن ، فـإن هـذا النـوع لا یهـتم �أسـلوب  Construct Validityصدق البناء : -ب

الق�ـــاس فقــــط ، و�نمــــا یهــــتم �النظر�ـــة المطروحــــة فــــي ضــــوئها و�تفســــیر النتـــائج التــــي �حصــــل علیهــــا مــــن 
اســـتخدامها . و�تحقـــق مـــن خـــلال ارت�ـــاط درجـــة الإجا�ـــة عـــن �ـــل فقـــرة �الدرجـــة النهائ�ـــة للاخت�ـــار   (عبـــد 

 .)107، 1990الرحمن وعز�ز ، 
)  1 -، 1ُ�عدُّ معامل الارت�اط مؤشراً �م�اً علـى قـوة واتجـاه العلاقـة ، وق�متـه تتـراوح بـین      (+و   

فالارت�ـاط الموجــب �عنــي ز�ــادة قــ�م أحــد المتغیــر�ن مـع ز�ــادة قــ�م المتغیــر الآخــر ، والارت�ــاط الســالب �عنــي 
 ) 136،  1988،  ( عودة والخلیل رنقصان ق�م أحد المتغیر�ن مع ز�ادة ق�م المتغیر الآخ

ونظــراً لوجــود متغیــران : أحــدهما ثنــائي الدرجــة والآخــر متصــل أو مســتمر (الدرجــة للفقــرة والدرجــة   
 Point Biserial)الكل�ــة للاخت�ــار) ، فــ�مكن اعتمــاد معامــل الارت�ــاط الثنــائي لبو�نــت �ــاي ســیر�ال : 

Correlation) ، جــاد معامــل الارت�ــاط بــین درجــة ) ، و�تطبیــق المعادلــة الخاصــة لإ279، 2000(عــلاّم�
الفقــرة والدرجــة الكل�ــة لاخت�ــار التفكیــر العلمــي ، أظهــرت النتــائج أن الفقــرات جم�عهــا دالــة إحصــائ�اً ، و�ن 

) عنــد 0.195) وهــي أعلــى مــن الق�مــة الجدول�ــة ال�الغــة (0.553 -0.301ق�مهــا المحســو�ة تراوحــت بــین (
 �عني تحقق صدق البناء للمق�اس .) ، و 110ودرجة حر�ة ( (0.05)مستوى دلالة 

 

) 26تــم تطبیــق الاخت�ــار علــى عینــة مكونــة مــن (التجر�ــة الاســتطلاع�ة الأولــى لاخت�ــار التفكیــر العلمــي :
م) ، لغــرض 28/9/2010طال�ــة مــن طال�ــات الصــف الخــامس العلمــي لثانو�ــة العرو�ــة للبنــات ، بتــار�خ (

ــار  ــات الاخت�ـ ــرات وتعل�مـ ــوح فقـ ــدى وضـ ــى مـ ــرّف علـ ــحة التعـ ــرات واضـ ــة . فكانـــت الفقـ ــن الإجا�ـ ــدل زمـ ومعـ
والتعل�مات مفهومة ، ول�س هناك استفسار من قبل الطال�ات وأن متوسط زمن الإجا�ة عن فقرات الاخت�ار 

 ) دق�قة .60بلغ (
 

إن الغـرض مـن تطب�قهـا إجـراء التحلیـل الإحصـائي التجر�ة الاستطلاع�ة الثان�ة لاخت�ار التفكیـر العلمـي :
خت�ار ، و�عني تطبیق الاخت�ار على عینة مـن الطل�ـة ، تحمـل خصـائص المجتمـع المـراد إعـداد لفقرات الا

الاخت�ــار لــه . إذ یــتم �موج�ــه اخت�ــار الفقــرات الصــالحة للصــ�غة النهائ�ــة للاخت�ــار ، فــي ضــوء المؤشــرات 
انـب القـوة والضـعف الإحصائ�ة المتمثلة �استخراج معامل السهولة والصعو�ة والتمییز للفقرات ، وتحدید جو 

ــلاّم ،  ــا .  ( عـ ــدنان ، 267،  2000فیهـ ــدل�مي وعـ ــائص 40،  2005) (الـ ــى الخصـ ــرّف علـ ــل التعـ ) ولأجـ
) طال�ـــة مـــن طال�ـــات 112الســـا�كومتر�ة لفقـــرات الاخت�ـــار ، تـــم تطبیـــق الاخت�ـــار علـــى عینـــة مكونـــة مـــن (

م) . و�عــــد ترتیــــب 29/9/2010الصــــف الخــــامس العلمــــي لثانو�ــــة بلــــد وثانو�ــــة النــــور للبنــــات ، و�تــــار�خ (
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ــ�ة ( ــدن�ا بنسـ ــا والـ ــة العل�ـ ــد المجموعـ ــا أوصـــى 27الـــدرجات وتحدیـ ــرات  (Kelley)%) ، �مـ ــد تحلیـــل فقـ عنـ
%) مــن الطل�ــة فــي �ــل مــن المجمــوعتین الطــرفیتین .  ( عــلاّم ، 27الاخت�ــار ، �الاعتمــاد علــى النســ�ة (

2000  ،284( 
 وعل�ه فقد تم حساب ما �أتي :     

و�عنــي معامــل صــعو�ة الفقــرة نســ�ة الإجا�ــات  Difficulty Coefficientلصــعو�ة : معامــل ا -1
ــلاّم ،  ــدن�ا ) . ( عـ ــا والـ ــدد الكلـــي لأفـــراد المجموعـــة ( العل�ـ ) 269،  2000الصـــح�حة عـــن الفقـــرة إلـــى العـ

و�اعتمــاد المعادلــة الخاصــة ، تــم حســاب معامــل الصــعو�ة لفقــرات اخت�ــار التفكیــر العلمــي ، وقــد تراوحــت 
 ).96، 2005، وتُعدُّ نس�ة جیدة ومقبولة (الدل�مي وعدنان ،  (0.33-0.58)�مها ما بین ق

 

�قصد �معامـل التمییـز ( أو القـوة التمییز�ـة  Discrimination Coefficientمعامل التمییز :  -2
و�ات الـدن�ا . ( ) لكل فقرة اخت�ار�ة �أنه مقارنة أداء الطل�ة ذوي المسـتو�ات العل�ـا �ـأداء الطل�ـة ذوي المسـت

 ) 299،  2000ملحم ، 
وتقــدر درجــات الطل�ــة �النســ�ة للإجا�ــات الصــح�حة لكــل ســؤال فــي حســاب معامــل التمییــز ، و�ذا   

وأكثــر ، فــإن تمییــز الفقــرة جیــد بــین المجمــوعتین الطــرفیتین . (شــحاتة  (0.20-0.40)تراوحــت ق�متــه بــین 
ز لكــل فقــرة مــن فقــرات الاخت�ــار ، والــذي تراوحــت ) وقــد تــم حســاب معامــل التمییــ168،  2003وز�نــب ، 
) ، و�ن 289، 2000، و�ذلك ُ�عدُّ معامـل تمییـز الفقـرات جیـد ومقبـول (عـلام ،  (0.30 -0.73)ق�مه بین 

 فقرات الاخت�ار قادرة على التمییز بین مستوى أداء طال�ات المجموعة العل�ا والمجموعة الدن�ا .
 

یهـــدف هـــذا التحلیـــل لفحـــص البـــدائل  قـــرات اخت�ـــار التفكیـــر العلمـــي :فعال�ـــة البـــدائل الخاطئـــة لف -3
) ، فإذا �انت ق�مها  Distractorsالخاطئة في فقرة الاخت�ار من متعدد ، والتي �طلق علیها ( المشتتات 

ســـال�ة ، ُ�عـــدُّ هـــذا دلـــیلاً علـــى فاعلیتهـــا ، إضـــافة لاخت�ارهـــا مـــن قبـــل الطل�ـــة الـــذین حصـــلوا علـــى درجـــات 
ي الاخت�ار �كل ، لكونها أكثر جاذب�ة من الإجا�ة الصح�حة ، و�ن�غـي الإ�قـاء علیهـا  ( عـلاّم منخفضة ف

 ،2000  ،291(. 
ــة    ــى المعادلـ ــاد علـ ــي ، �الاعتمـ ــر العلمـ ــار التفكیـ ــرات اخت�ـ ــة لفقـ ــدائل الخاطئـ ــة البـ ــاب فعال�ـ ــم حسـ وتـ

جم�عهــا ، وقـد تــم اخت�ارهــا مــن قبــل الخاصـة والمشــار إلیهــا ســا�قاً . فكانــت النتـائج ســال�ة لفقــرات الاخت�ــار 
طال�ــات المجموعــة الــدن�ا أكثــر مــن طال�ــات المجموعـــة العل�ــا ، و�ــذلك تكــون البــدائل الخاطئــة قــد جـــذبت 

 الطال�ات ذوات الأداء المنخفض ، وعل�ه فإن البدائل الخاطئة فعّالة ومقبولة.
 

موقع نفسه تقر��اً �النس�ة لمجموعته و�عني أن الطالب �حافظ على الث�ات اخت�ار التفكیر العلمي : -4
، عنــد تكــرار ق�ــاس الاخت�ــار ، فــإن علامــات الطل�ــة قــد ترتفــع أو تــنخفض فــي المــرة الثان�ــة لكــن رتــبهم أو 
مر�ــزهم ضــمن مجمــوعتهم ت�قــى ثابتــة ، وفــي هــذه الحالــة نقــول إن ث�ــات الاخت�ــار تــام تقر��ــاً �القــدر الــذي 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1820 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

)وتُعـدُّ درجـة الث�ـات  402،  2003اري فـي الق�ـاس . ( أبـو جـادو ، یتمثل ف�ه �ق�مـة صـغیرة للخطـأ المع�ـ
صـادقة إذا تكــرر اخت�ــار المجموعــة �ظــروف مشــابهة لأعطــت النتــائج نفســها . ومــن أبــرز العوامــل المــؤثرة 
فــي ث�ــات الاخت�ــار �ــأن �كــون ز�ــادة عــدد العینــة �قلــل مــن التــأثر �عوامــل الصــدق وز�ــادة تجــانس الطل�ــة 

الاخت�ار ، و�ن سهولة الأسئلة تفقد الاخت�ـار قدرتـه علـى التمییـز ، ف�جـب الانسـجام بـین تخفض من ث�ات  
) ، وتــم حســاب ث�ــات الاخت�ــار �طــر�قتین  181،  1988مسـتوى الاخت�ــار ومســتوى الطل�ــة  ( محجــوب ، 

 ،هما 
�ـات وهي معادلة إحصائ�ة �مكن اعتمادها لاستخراج معامـل الث  :  20معادلة �یودر ر�تشاردسون   -

الكلــي للاخت�ــار، وتُعــدُّ إحــدى طرائــق حســاب ث�ــات الاخت�ــارات الموضــوع�ة ، وتتــراوح ق�مــة معامــل الث�ــات 
 ) .283،  2000( ملحم ،  (0.6 -0.8)الجید والمقبول بین 

لاخت�ار التفكیر العلمي ، فقـد بلغـت  (0 ,1)الملائمة للإجا�ة الثنائ�ة  (K.R-20)و�تطبیق معادلة      -
 ).227، 2008وتُعدُّ نس�ة جیدة ومقبولة ، (أبو لبدة ،  (0.84)مل الث�ات ق�مة معا

 
 
 

 �ص�غته النهائ�ة  اخت�ار التفكیر العلمي
  Delimitation of Problemتحدید المشكلة     -المجال الأول :

  :التعل�مات 
 یتضمن هذا المجال خمس فقرات , لكل فقرة ثلاث اسئلة تعبر عن المشكلة.  .1

 المتغیرات الواردة في الفقرة .  هناك ترا�ط بین الفقرة والمشكلة . �حیث تمثل المشكلة اهم  المفروض .2
أذا �انت المشكلة تعبر عن الفقرة ضعي علامة (     ) تحت المشكلة المختـارة ، فـي الورقـة المخصصـة للإجا�ـة . علـى  .3

 إنَّ یتم اخت�ار مشكلة واحدة لكل فقرة. 

 ل الأتي للتعرف على ��ف�ة الإجا�ة . �مكنك الاطلاع على المثا -

 المشكلة الخاصة �الفقرة الفقرة

الإمطار الحامض�ة تؤثر على البیئة 
، وهـــي ذو�ـــان الاكاســـید فـــي الجـــو 

 مما یؤثر على تفتت الصخور 

 الإمطار الحامض�ة تؤدي إلى تشقق وتفتیت الصخور .  .1

 الإجا�ة (الصح�حة) لارت�اط المشكلة �مضمون الفقرة.  •
 هي الاكاسید الموجودة في الجو؟ ما  .2
 الإجا�ة ( الخاطئة) : لعدم ارت�اط السؤال �مضمون الفقرة .  •

 المشكلة الخاصة �الفقرة الفقرة ت
الأوزون جزئ�ــة ثلاث�ــة الأو�ســجین یوجــد   .1

 filterفي ط�قات الجو العل�ـا , و�عمـل (  
  ما هي أقسام وأنواع الأشعة الكون�ة ؟ -
 ما أهم�ة غاز الأوزون في ط�قات الجو العل�ا؟  -
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 ما نوع الأواصر في جز�ئة الأوزون ؟  - ) �مرشح للأشعة الكون�ة 
ــردة   .2 ــر مفـ ــوي أواصـ ــ�عة تحـ ــدهون المشـ الـ

الإكثـار مــن تناولهــا �ســبب إمــراض القلــب 
 وتصلب الشرایین

 ما لفرق بین الز�وت والدهون  -
 ما هي أفضل أنواع الز�وت الن�ات�ة.  -

 إمراض القلب وتتصلب الشرایین. ما هي أس�اب حالات الإصا�ة � -
ــي   .3 �ســتخدم غــاز الهلیــوم والهایــدروجین ف

ــه  ــل الأول لانــــ ــد و�فضــــ ــيء المناطیــــ ملــــ
 لا�شتعل وأقل خطورة. 

لماذا �فضل غاز الهلیوم على غاز    الهیدروجین في مليء المناطیـد   -أ 
 ؟ 

 من هو مكتشف المنطاد ، وفي أي عام؟   -ب 
 د ؟ ما هي أهم استعمالات المناطی -ج 

للفلــــــزات القابل�ــــــة علــــــى التفاعــــــل مــــــع   .4
ــاس  ــل النحــــ ــت مثــــ الاو�ســــــجین والكبر�ــــ
ــة ســـــوداء هـــــي  ــة وتكـــــو�ن ط�قـــ والفضـــ

  .الاو�سید , أو الكبر�تید المسب�ة للتسمم

 تغیر لون الاواني والادوات النحاس�ة والفض�ة ؟  -أ 
 ما هو لون النحاس النقي؟  -ب 
 ن الادوات المعدن�ة ؟هل �ستعمل حامض الل�مون لأزالة السواد ع -ج 

ــب ســائل التنظ�ــف امــلاح   .5 ــي تر�ی ــدخل ف ت
ــر �شـــرة  ــز�ن . المســـب�ة لتقشـ ــفلو بنـ السـ

 الیدین 

 تقشر وتشقق �شرة الیدین �استمرار استعمال سوائل التنظ�ف؟ -أ 
 ما هي بدائل سوائل التنظ�ف ؟ -ب 

 هل �عتبر البترول مصدر لمواد التنظ�ف ؟ -ج 

   The Exaction Selectionروض  اخت�ار الف -:المجال الثاني 
 التعل�مات : 

 یتضمن هذا المجال خمس فقرات , لكل فقرة ثلاثة فروض مقترحة .  .1
 المفروض هناك ترا�ط بین الفقرة والفرض , أذ �مثل الفرض �أحدى الحلول المقترحة .  .2
ناسـب فـي الورقـة المخصصــة أذا �ـان الفـرض یتفـق و�عبـر عـن حــل مقتـرح ومقبـول ضـعي علامـة (     ) تحــت الغـرض الم .3

 للإجا�ة . على ان یتم اخت�ار فرض واحد لكل فقرة . 
 �مكنك الاطلاع على المثال الأتي للتعرف على ��ف�ة الإجا�ة .  -

 الفروض المقترحة الفقرة
النفط : مز�ج هیدرو�ار�وني لزج القـوام قـاتم اللـون 
, مصــدر للطاقــة ولــه عــدة اســتخدامات و�وجــد فــي 

 حت ضغط عالي . �اطن الأرض ت

�ســتخرج الــنفط وفــق مبــدأ تخلخــل الضــغط ، و�كــرر �ــأبراج  -1
 خاصة حسب استخداماته . 

 الإجا�ة ( الصح�حة) : لارت�اط الفرض �مضمون الفقرة .  •
 �عتبر الوطن العر�ي من دول العالم الأولى المصدرة للنفط .  -2
 الإجا�ة ( الخاطئة ) لعدم ارت�اط الفرض �مضمون الفقرة .  •

 

 الفروض المقترحة لفقرةا ت
النفثـالین مر�ـب ��م�ــاوي أورمـاتي ثنــائي الحلقـة �ســتخدم  .1

 للقضاء على الحشرات 
ذو رائحــة نفــاذة �عتمــد علــى خاصــ�ة التســامي فــي  -أ

 درجة الحرارة الاعت�اد�ة .
 لط�عته الصمغ�ة تلتصق �ه الحشرات.   -ب
 �ستخرج من نواتج البترول .  -ج

 لوجود أملاح الكالسیوم والمغنسیوم.  -أت وعـــدم ذو�ـــان الصـــابون عســـرة م�ـــاه ال�حـــار والمح�طـــا .2



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1822 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

 احتواء الصابون على عطور .  -ب  .فیها

 الأواصر الهیدروجین�ة بین جزئ�ات الماء.  -ج
إضـافة المــاء الــدفيء والســكر إلــى الخمیــرة یــؤدي لظهــور  .3

 فقاعات وانتفاخ  العجین .
 الخمیرة نوع من ال�كتر�ا . -ت
 أو�سید الكار�ون  تحرر غاز ثاني -ث
 امتصاص الماء من العجین.  -ج

عمل�ــة الإذا�ــة هــي تــداخل جز�ئــات المــذاب بــین جز�ئــات  .4
 المذیب مثل ذو�ان السكر في الشاي .

لوجود المسافات البین�ة بـین جز�ئـات المـواد السـائلة   -أ 
 والغاز�ة . 

 تعد تغیرات ��م�ائ�ة تنتج مواد جدیدة .  -ب 
 ص الحدید في الجسم. الشاي �منع امتصا -ج 

 صاف�ة وخال�ة من الجراث�م والشوائب. -أ یناب�ع الم�اه المعدن�ة علاج طب�عي للإمراض الجلد�ة  .5
 تحوي على الكبر�ت �معقم ومجفف للجروح.  -ب

 حمام العلیل في نینوى �قصده الناس �كثرة.  -ج

 hypothesis   Testing ofاخت�ار صحة الفروض   المجال الثالث :

 التعل�مات :
 یتضمن هذا المجال خمس فروض ، لكل فرض ثلاثة طرائق أو أسالیب لاخت�ار صدق الفرض . .  .1

أذا �انت الطر�قة تصـلح لاخت�ـار الفـرض ضـعي علامـة  (      ) تحـت الطر�قـة المناسـ�ة فـي الورقـة المخصصـة للإجا�ـة .  .2
 على ان یتم اخت�ار طر�قة واحدة لاخت�ار صحة الفرض.

 ك الاطلاع على المثال الأتي للتعرف على ��ف�ة الإجا�ة . �مكن -

 طر�قة اخت�ار صحة الفرض الفرض
للتعــرف علــى ســائلین مجهــولین أحــدهما حامضــي 

 والأخر قاعدي ، بدون أجراء تفاعل ��م�ائي . 
 استخدام الدلائل . -أ

 الإجا�ة ( الصح�حة ) : لان الطر�قة مناس�ة لاخت�ار الفرض  •

 قطرات من الماء لكلیهما . إضافة �ضع -ب
 الإجا�ة ( الخاطئة ) لان الطر�قة غیر مناس�ة لاخت�ار الفرض  •

 

 اخت�ار صحة الفروض الفروض ت
�ســتخدم المختبــر فــي ترســ�خ وتطبیــق تعلــ�م   .1

 مادة الك�م�اء. 
 استطلاع أراء أول�اء الأمور -أ

مقارنة درجات مجموعة من الطل�ة قبـل و�عـد اسـتخدام المختبـر  -ب
. 

 ال المدرسین عن أثر المختبر في تحصیل الطل�ة . سؤ -ج
تؤثر الأسمدة الك�م�ائ�ة الصناع�ة ( الیور�ـا   .2

و�بر�تـــات الامونیــــوم ) والأســـمدة الطب�ع�ــــة 
 الحیوان�ة في نمو الن�اتات. 

 نقارن نمو الن�اتات قبل و�عد إضافة الأسمدة .  -أ
 إحصاء نس�ة الز�ادة في الإنتاج الزراعي  -ب
 ع على آراء المزارعین . الاطلا -ج

ــة   .3 ــى هشاشــ ــؤدي إلــ ــة تــ ــرو�ات الغاز�ــ المشــ
ــك  ــامض الكار�ون�ــ ــوي حــ ــا تحــ ــام لأنهــ العظــ
والفســــــفور�ك المســــــب�ة لتأكــــــل الكالســــــیوم 

 أخذ عینة من المشرو�ات وأجراء التحلیل لمكوناتها . -أ
 جمع الب�انات لنسب استهلاك المشرو�ات الغاز�ة  -ب
مقارنــه نســ�ة الكالســیوم فــي العظــام وســرعة نخــر الأســنان لــدى  -ج
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 شخص قبل و�عد تناول المشرو�ات الغاز�ة .  ونقصه في العظام والأسنان . 
ــف   .4 ــاحیق التنظ�ــ ــي مســ ــور فــ ــتخدم الكلــ �ســ

  .كقاصر ومعقم
 استطلاع أراء ر�ات البیوت . -أ

 ملاحظة الفرق في ب�اض الملا�س قبل و�عد استخدام الكلور .-ب

 كونة لمساحیق التنظ�ف الفعالة . الاطلاع على النسب الم-ج
الاعتمــاد علــى الأطعمــة المعل�ــة فــي التغذ�ــة   .5

 �سبب ضرر على الصحة العامة . 
 دراسة مراحل صناعة المعل�ات الغذائ�ة . -أ

 أستطلاع آراء من عامة الناس. -ب
ــذاءه علـــى -ج ــد فـــي غـ ــدهما �عتمـ ــین احـ ــام لشخصـ أجـــراء فحـــص عـ

 زجة . المعل�ات والآخر على الأطعمة الطا

  The Theorisingالتفسیـــــر    المجال الرا�ع :
 التعل�مات :

 یتضمن هذا المجال خمس فقرات, لكل فقرة ثلاثة نتائج تعبر عن المعلومات والحقائق الواردة في الفقرة .  .1

اســ�ة فــي الورقــة أذا �انــت النت�جــة أو التفســیر یتفــق و�عبــر عــن محتــوى الفقــرة ضــعي علامــة (       ) تحــت النت�جــة المن .2
 المخصصة للإجا�ة .على أن یتم اخت�ار نت�جة واحدة لكل فقرة . 

 �مكنك الاطلاع على المثال الأتي للتعرف على ��ف�ة الإجا�ة .  -

 النت�جة الفقرة
الك�م�ـــاء علـــم یهـــتم بدراســـة المـــادة فـــي 
   .الفراغ ، تر�یبها وخصائصها وتفاعلاتها 

 ع عدیدة . الك�م�اء علم نظري تطب�قي له فرو  .1
 ( الصح�حة ) لأنها تعبر عن محتوى الفقرة   –الإجا�ة  •
 أبرز علماء الك�م�اء جابر بن ح�ان  .2
 الإجا�ة ( الخاطئة) : لأنها لا تعبر عن محتوى الفقرة .  •

 

 النت�جة الفقرة ت
الضـــــوء هـــــو موجـــــات �هرومغناط�ســـــ�ة   .1

 وجس�مات تعرف �الفوتونات .
  للضوء خصائص موج�ة ودقائق�ة .-أ

 ضوء الشمس مز�ج من س�عة ألوان . -ب
 یتحلل الضوء إلى ألوان الط�ف �استخدام الموشور.  -ج

ینتج الفولاذ من الحدید و�ضـافة الكـار�ون   .2
ال�ــــه بنســـــب معینـــــة لز�ـــــادة صـــــلابته ، 

 وتحمله للصدمات القو�ة. 

 اله�ماتایت هي خامات الحدید . -أ
 صناعة الفولاذ متطورة في قطرنا .  -ب
 تعمل الفولاذ في بناء الجسور .�س -ج

 �ستعمل الشمع في الإضاءة .  -أ طفو قرص الشمع فوق سطح الماء .   .3
 �صنع الشمع من مشتقات البترول .  -ب
 �ثافة الشمع أقل من �ثافة الماء .  -ج

الصودیوم فلز أحادي التكافؤ فعـال سـر�ع   .4
ــرارة  الاشــــــــتعال �ــــــــالهواء بدرجــــــــة الحــــــ

  .الاعت�اد�ة

 الصودیوم في صناعة ملح الطعام ( �لور�د الصودیوم ) .یدخل  -أ
الحذر عند استخدام الصودیوم في المختبـر ، و�حفـظ تحـت الـنفط   -ب
 . 
 أملاح الصودیوم سر�عة الذو�ان . -ج

 الجاذب�ة الأرض�ة ضعف جاذب�ة ذلك الكو�ب.  -أوزن رائـــد الفضـــاء علـــى أحـــدى الكواكـــب   .5
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 الجاذب�ة في الكو�ب .انعدام  -ب نصف وزنه على الأرض.
 الجاذب�ة الأرض�ة نصف جاذب�ة الكو�ب . -ج

   The Generalizationالتعمیــم المجال الخامس : 
 التعل�مات :

 ( نعم ، �عض ، �لا )   -یتضمن هذا المجال عشر ع�ارات ، لكل ع�ارة ثلاثة اخت�ارات وهي : .1
 تمثل �ل ع�ارة وصفا لخاص�ة معینة .  .2
ارة تمثل وصفا صح�حاً ضعي علامة(    ) تحت �لمـة ( نعـم ) فـي ورقـة الإجا�ـة و�ذا �انـت الع�ـارة تمثـل وصـفا أذا �انت الع� .3

لعدد قلیل یتسم �التحدید ضعي علامة (     ) تحت �لمة ( �عض ) , أما أذا �انت الع�ـارة لا تمثـل وصـفا لصـفة �عبـر عنهـا ضـعي 
 �ة المخصصة . علامة (     ) تحت �لمة ( �لا ) في ورقة الإجا

 �مكنك الاطلاع على المثال الأتي للتعرف على ��ف�ة الإجا�ة .  -

 
 ت

 الع�ارة
 

 الإجا�ة
 كلا �عض نعم

1 
 

    �عد الهواء خل�ط من مجموعة غازات أما الماء فهو مر�ب ��م�ائي .

2 
 

    توجد اللافلزات �الحالة الصل�ة في الظروف الاعت�اد�ة 

    �قة تشترك في التفاعل الك�م�ائي وتحمل صفات العنصر النواة أصغر دق 3

 

 الإجابــة الع�ارات ت
 كلا �عض نعم 
التفــاعلات النوو�ــة لهــا أضــرارها علــى الفــرد والبیئــة مســب�ة �ــوارث ماد�ــة   .1

 �شر�ة تمتد لسنین .
   

تتجـزأ �ار�ونــات الكالســیوم ( الط�اشــر) �ــالحرارة وتحــرر غــاز ثــاني أو�ســید   .2
 �ون وأو�سید الكالسیوم .                                    الكار 

   

    للتخلص من تأثیر السموم نتناول الحلیب �تر�اق .       .3
    المواد الصل�ة �تلتها أكبر من المواد السائلة .                                .4
    استخراج العطور من الزهور �عمل�ة التقطیر .   .5
    مون�ا یتلون بلون وردي عند إضافة دلیل الفینو نفثالین .                            ماء الا  .6
    حامض النتر�ك یذیب جم�ع المعادن .    .7
    البلاست�ك والسلیلوز هي بول�مرات .  .8
تستعمل ب�كار�ونات الصودیوم في معاجین الأسنان لتوفیر وسط قاعـدي لا   .9

 تنمو ال�كتر�ا ف�ه . 
   

ــر   .10 ــة غیـ ــة ذات الرائحـ ــوت الن�ات�ـ ــل الز�ـ ــة تحو�ـ ــي عمل�ـ ــوت هـ ــة الز�ـ    هدرجـ
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 المقبولة إلى دهون ذات رائحة مقبولة . 

 
 
 
 
 

  Experiment Application Proceduresسادساً: إجراءات تطبیق التجر�ة 
م ) مــــن الفصــــل الدراســــي الأول ، وفــــي 5/10/2010طُبــــق اخت�ــــار المعلومــــات الســــا�قة بتــــار�خ ( -1

 لأسبوع الأول من الدراسة .ا
 م) .6/10/2010طُبق اخت�ار الذ�اء (لراڤن) بتار�خ ( -2
 م ) .17/10/2010طُبق اخت�ار التفكیر العلمي (القبلي) بتار�خ ( -3

م) ، بواقع أر�ع حصص في الأسبوع لكل مجموعـة  3/10/2010بدأ تدر�س عینة ال�حث بتار�خ ( -4
ــة الفصــــل الدراســــي الأول والثــــ ــام الدراســــي (، وشــــملت التجر�ــ م ) وانتهــــت 2011 -2010اني للعــ

 م) .5/4/2011بتار�خ (
 م) .3/4/2011طُبق الاخت�ار التحصیلي بتار�خ ( -5
 م) .4/4/2011تم تطبیق اخت�ار التفكیر العلمي (ال�عدي) بتار�خ ( -6

 م ) .5/4/2011طُبق مق�اس الاستذ�ار بتار�خ ( -7
 : و�مكن الإشارة إلى �عض الملاحظات إثناء التجر�ة  
 بین أدارة المدرسة وأول�اء أمور الطال�ات . تان تعاون واضح ومستمر لمسته ال�احث -
اهتمام وحرص أدارة المدرسة على أكمال المنهج المدرسي وتنظ�م الحصـص الیوم�ـة لتعـو�ض الـنقص  -

 في عدد المدرسات في �افة المواد ، وتلافي الأمور الطارئة ضمن القضاء.

  Statistical Toolsة سا�عاً: الوسائل الإحصائ�
الاخت�ار التائي لعینتین مسـتقلتین ومتسـاو�تین, الاخت�ـار التـائي لعینتـین متـرا�طتین ) معادلـة التحقـق مـن 
دلالــــة معامـــــل الارت�ـــــاط ، معادلـــــة معامـــــل الصـــــعو�ة للفقـــــرات الموضـــــوع�ة ،معادلـــــة قـــــوة تمییـــــز الفقـــــرات 

عادلـة بیرسـون لحسـاب معامـل الارتـب ،معادلـة �یـودر الموضوع�ة,معادلة فعال�ة البدائل الخاطئة للفقرات،م
 Scheffe،معادلة ألفا �رون�اخ ،معادلة ث�ات المقدر�ن ( معادلة �و�ر ) :طر�قة ش�ف�ه    20ر�تشاردسون ـ  

  .لمقارنة المجموعات :معامل الارت�اط الثنائي بو�نت �اي 

   Results Presentation     عرض النتائج   



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1826 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

یق أهداف ال�حث ، تم اخت�ار صحة الفرض�ات الصفر�ة الثلاث ، و�الآتي للتعرّف على مدى تحق 
: 
بــین متوســط درجــات طال�ــات المجموعــة  (0.05)( لا یوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائ�ة عنــد مســتوى  -1

التجر�ب�ة الأولى اللاتي تدرّسن على وفـق سـترات�ج�ة الإدراك المعرف�ـة ومتوسـط درجـات طال�ـات المجموعـة 
لثان�ــة اللاتــي تدرّســن علــى وفــق ســترات�ج�ة الإدراك مــا فــوق المعرف�ــة ومتوســط درجــات طال�ــات التجر�ب�ــة ا
 اللاتي تدرّسن على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة في التحصیل ) . الضا�طةالمجموعة  

ولغــرض اخت�ــار فرضــ�ة ال�حــث الأولــى ، تــم إ�جــاد المتوســط الحســابي والانحــراف المع�ــاري بــین  
�حــث الــثلاث ، و�تطبیــق تحلیــل الت�ــاین الأحــادي لاســتخراج الق�مــة الفائ�ــة ، أظهــرت درجــات مجموعــات ال

) ، عنـــد مســـتوى دلالـــة 3.15) أكبـــر مـــن الق�مـــة الجدول�ـــة (13.625النتـــائج أن الق�مـــة الفائ�ـــة المحســـو�ة (
�ــة ، ) ، أي أنهــا دالــة إحصــائ�اً ولصــالح طال�ــات المجموعــة التجر�ب�ــة الثان69، 2ودرجــة حر�ــة ( (0.05)

اللآتي درّسن على وفـق سـترات�ج�ة الإدراك مـا فـوق المعرف�ـة ، وتفـوقهنّ علـى طال�ـات المجموعـة التجر�ب�ـة 
ــة  ــي تفـــوقنّ علـــى طال�ـــات المجموعـ ــة ، واللآتـ ــترات�ج�ة الإدراك المعرف�ـ ــق سـ ــن علـــى وفـ الأولـــى اللآتـــي درّسـ

حصــیلي . ولهــذا رفضــت الفرضــ�ة اللآتــي درّســن علــى وفــق الطر�قــة الاعت�اد�ــة فــي الاخت�ــار الت الضــا�طة
فـي الجـداول �مـا الصفر�ة الأولى لل�حث، وقد تم اعتماد اخت�ـار شـ�ف�ه للمقارنـة بـین المجموعـات الـثلاث . 

 ) الآت�ة : 15-16-17(
 ) الأوساط الحساب�ة وانحرافاتها لمجموعات ال�حث الثلاث في اخت�ار التحصیل الدراسي 15الجدول (

 الانحراف المع�اري  وسط الحسابيالمت العدد المجموعـــة
 7.775 31.75 24 التجر�ب�ة الأولى

 7.970 37.29 24 التجر�ب�ة الثان�ة

 7.038 25.83 24 الضا�طــة

 تحلیل الت�این الأحادي لاخت�ار التحصیل الدراسي    )16الجدول (

مجمــــــــــــــــــــــــوع  مصدر الت�این
 المر�عات 

درجـــــــــــــــــــــة 
 الحر�ة

 الدلالة (*) النس�ة الفائ�ة  متوسط المر�عات

  788.042 2 1576.083 بین المجموعات
13.625 

 
 57.838 69 3990.792 داخل المجموعات دالة

  71 5566.875 الكلــي

 ).62، 2و�درجة حر�ة ( (0.05)عند مستوى دلالة  (3.15)النس�ة الفائ�ة الجدول�ة تساوي    (*)  
 )اخت�ار ش�ف�ه للتحصیل الدراسي 17لجدول (ا

رقـــــــــــــــــــــم 
 مقارنةال

 المقارنة الثنائ�ة
 بین المجموعات

التوســــــــــــــــــط  العدد
 الحسابي

ــین  الفـــرق بـ
 المتوسطین

ــ�ف�ه  شـــــــــــــــــــــــ
 (*) الحرجة

 مستوى الدلالة
0.05 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1827 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

ــة لصــــالح التجر�ب�ــــة  5.51 5.92 31.75 24 تجر�ب�ة أولى 1 دالــ
 25.83 24 ضا�طة الأولى

ــة لصــــالح التجر�ب�ــــة  5.51 11.46 37.29 24 تجر�ب�ة ثان�ة 2 دالــ
 25.83 24 ضا�طة الثان�ة

ــة لصــــالح التجر�ب�ــــة  5.51 5.54 31.75 24 تجر�ب�ة أولى 3 دالــ
 37.29 24 تجر�ب�ة ثان�ة الثان�ة

بــــین متوســــط درجــــات طال�ــــات  (0.05)فــــرق ذو دلالــــة إحصــــائ�ة عنــــد مســــتوى دلالــــة  د ( لا یوجــــ -2
�ة الإدراك المعرف�ـة ومتوسـط درجـات طال�ـات المجموعة التجر�ب�ة الأولى اللاتي تدرّسن علـى وفـق سـترات�ج

المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة اللاتـي تدرّسـن علـى وفـق سـترات�ج�ة الإدراك مـا فـوق المعرف�ـة ومتوسـط درجـات 
 اللاتي تدرّسن على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة في الاستذ�ار) .الضا�طة طال�ات المجموعة 

متوسط الحسابي والانحراف المع�اري لدرجات طال�ات ولغرض اخت�ار فرض�ة ال�حث ، تم إ�جاد ال 
مجموعات ال�حث الثلاث ، و�تطبیق تحلیل الت�این الأحادي لاسـتخراج الق�مـة الفائ�ـة ، أظهـرت النتـائج أن 

ودرجـة  (0.05)) ،عند مسـتوى دلالـة 3.15) أكبر من الق�مة الجدول�ة (18.882الق�مة الفائ�ة المحسو�ة (
نها دالة إحصـائ�اً ولصـالح طال�ـات المجموعـة التجر�ب�ـة الثان�ـة، اللاتـي درّسـن علـى ) . أي أ69،  2حر�ة (

وفق سترات�ج�ة الإدراك ما فوق المعرف�ة، وتفوقهنّ على طال�ـات المجموعـة التجر�ب�ـة الأولـى اللاتـي درّسـن 
للاتـي درّسـن علـى على وفق سترات�ج�ة الإدراك المعرف�ـة ، واللاتـي تفـوقنّ علـى طال�ـات المجموعـة الثالثـة ا

وفق الطر�قـة الاعت�اد�ـة فـي مق�ـاس الاسـتذ�ار ، ولهـذا رفضـت الفرضـ�ة الصـفر�ة الثان�ـة لل�حـث ، وقـد تـم 
 ) الآت�ة :20-19-18في الجداول( �ما اعتماد اخت�ار ش�ف�ه للمقارنة بین المجموعات الثلاث . و 

 ثلاث في مق�اس الاستذ�ار الأوساط الحساب�ة وانحرافاتها لمجموعات ال�حث ال )18الجدول (

 الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي العدد المجموعـــة
 7.735 129.54 24 التجر�ب�ة الأولى

 7.723 134.46 24 التجر�ب�ة الثان�ة

 13.594 117.13 24 الضا�طــة

 تحلیل الت�این الأحادي لمق�اس الاستذ�ار   )19الجدول (

ــوع  مصدر الت�این مجمـــــــــــــــــــــــ
 المر�عات 

ــة  درجـــــــــــــــ
 الحر�ة

ــط  متوســـــــــــــــــــــــ
 المر�عات

 الدلالة (*)النس�ة الفائ�ة 

  1915.167 2 3830.333 بین المجموعات
18.882 
 
 

 
 101.428 69 6998.542 داخل المجموعات دالة

  71 10828.875 الكلــي

 



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1828 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

 
 )اخت�ار ش�ف�ه لمق�اس الاستذ�ار 20الجدول (

رقـــــــــــــــم 
 المقارنة

 المقارنة الثنائ�ة
 اتبین المجموع

التوســـــــــــــــط  العدد
 الحسابي

الفـــــرق بـــــین 
 المتوسطین

ــ�ف�ه  شــــــــــــــــــــ
 (*)الحرجة

 مستوى الدلالة
0.05 

دالـــــــــــة لصـــــــــــالح  7.297 12.42 129.54 24 تجر�ب�ة أولى 1
 117.13 24 ضا�طة التجر�ب�ة الأولى

دالـــــــــــة لصـــــــــــالح  7.297 17.33 134.46 24 تجر�ب�ة ثان�ة 2
 117.13 24 ضا�طة التجر�ب�ة الثان�ة

 غیر  7.297 4.92 129.54 24 تجر�ب�ة أولى 3
 134.46 24 ثان�ة تجر�ب�ة دالـة

بـــین متوســـط فــرق درجـــات القبلـــي وال�عـــدي  (0.05)لا یوجــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائ�ة عنــد مســـتوى (-3
لطال�ات المجموعة التجر�ب�ة الأولى اللآتي تدرّسـن علـى وفـق سـترات�ج�ة الإدراك المعرف�ـة ومتوسـط فـرق 

رجات القبلي وال�عدي لطال�ات المجموعـة التجر�ب�ـة الثان�ـة اللآتـي تدرّسـن علـى وفـق سـترات�ج�ة الإدراك د 
مــا فــوق المعرف�ــة ومتوســط فــرق درجــات  القبلــي وال�عــدي لطال�ــات المجموعــة الضــا�طة  اللآتــي تدرّســن 

 في تنم�ة التفكیر العلمي) على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة
التنم�ة في التفكیر العلمـي ، لمجموعـات ال�حـث الـثلاث ، تـم إ�جـاد المتوسـط وللتعرّف على مقدار   

الحســابي والانحــراف المع�ــاري لفــرق درجــات الاخت�ــار القبلــي وال�عــدي للتفكیــر العلمــي لمجموعــات ال�حــث 
ة الـــثلاث ، و�تطبیـــق تحلیـــل الت�ـــاین الأحـــادي لاســـتخراج الق�مـــة الفائ�ـــة ، أظهـــرت النتـــائج ان الق�مـــة الفائ�ـــ

) ودرجــة حر�ــة 0.05)، عنــد مســتوى دلالــة (3.15) أكبــر مــن الق�مــة الجدول�ــة (61.328المحســو�ة هــي (
) . أي أنهــا دالــة إحصــائ�اً ولصــالح طال�ــات المجموعــة التجر�ب�ــة الثان�ــة، اللاتــي درّســن علــى وفــق 2،69(

الأولى اللاتي درّسن على  سترات�ج�ة الإدراك ما فوق المعرف�ة ، وتفوقهن على طال�ات المجموعة التجر�ب�ة
وفــق ســترات�ج�ة الإدراك المعرف�ــة ، واللاتــي تفــوقنّ علــى طال�ــات المجموعــة الضــا�طة اللاتــي درّســن علــى 
وفق الطر�قة الاعت�اد�ة ، في تنم�ة التفكیر العلمي . ولهذا رفضت الفرضـ�ة الصـفر�ة الثالثـة لل�حـث ، وقـد 

 ) 26-25-24في الجداول (و�ما موعات الثلاث. تم اعتماد اخت�ار ش�ف�ه للمقارنة بین المج
 فرق الأوساط الحساب�ة وانحرافاتها لمجموعات ال�حث الثلاث في   )24الجدول (

 اخت�ار التفكیر العلمي القبلي وال�عدي 
 الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي العدد المجموعـــة

 2.041 4.42 24 التجر�ب�ة الأولى

 2.111 8.75 24 التجر�ب�ة الثان�ة

 1.383 3.00 24 الضا�طــة



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1829 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

 تحلیل الت�این الأحادي لفرق اخت�ار التفكیر العلمي     )25الجدول (

درجـــــــــــــــــــــة  مجموع المر�عات  مصدر الت�این
 الحر�ة

النســــ�ة الفائ�ــــة  متوسط المر�عات
 (*) 

 الدلالة

  215.389 2 430.778 بین المجموعات
61.328 
 
 

 
.333242 داخل المجموعات دالة  69 3.512 

  71 673.111 الكلــي

 ).69، 2و�درجة حر�ة (  (0.05)عند مستوى دلالة  (15 .3)النس�ة الفائ�ة الجدول�ة تساوي    (*)               
 
 
 
 

 اخت�ار ش�ف�ه لفرق اخت�ار التفكیر العلمي   )26الجدول (

رقــــــــــــــم 
 المقارنة

 المقارنة الثنائ�ة
 بین المجموعات

التوســـــــــــــــط  العدد
 الحسابي

الفـــــرق بـــــین 
 المتوسطین

ــ�ف�ه  شــــــــــــــ
 (*)الحرجة

 مستوى الدلالة
0.05 

دالـــــــــــة لصـــــــــــالح  1.357 1.42 4.42 24 تجر�ب�ة أولى 1
 3.00 24 ضا�طة التجر�ب�ة الأولى

دالـــــــــــة لصـــــــــــالح  1.357 5.75 8.75 24 تجر�ب�ة ثان�ة 2
 3.00 24 ضا�طة التجر�ب�ة الثان�ة

34.3 4.42 24 تجر�ب�ة أولى 3 دالـــــــــــة لصـــــــــــالح  1.375 
 8.75 24 تجر�ب�ة ثان�ة التجر�ب�ة الثان�ة

 
   Results Interpretationتفسیر النتائج :  
فــي ضــوء النتــائج التــي تــم التوصــل إلیهــا مــن خــلال تطبیــق ال�حــث الحــالي ، والتــي أظهــرت تفــوق  

ق سـترات�جیتي الإدراك المعرف�ـة ومـا طال�ات المجموعتین التجر�بیتین الأولى والثان�ة واللاتي درسن على وف
فــــوق المعرف�ــــة ، علــــى طال�ــــات المجموعــــة الضــــا�طة اللاتــــي درســــن علــــى وفــــق الطر�قــــة الاعت�اد�ــــة فــــي 

 التحصیل والاستذ�ار وتنم�ة التفكیر العلمي . و�مكن أن �عزى ذلك إلى ما �أتي :
�اعتمــاد عمل�ــات ومهــارات عقل�ــة إنَّ ســترات�ج�ة الإدراك المعرف�ــة ومنشــطاتها ، قــد ســاعدت الطال�ــات  .1

معرف�ة قائمة على الر�ط والتنظ�م والتلخ�ص و�ناء المخططات وغیرها ، لأجل فهـم واسـت�عاب محتـوى 
المادة الدراس�ة ، واللازمة لعمل�ة اكتساب المعلومات ودمجها مع خبـراتهن السـا�قة ، وتفسـیر الغـامض 

ق المعرف�ــة القائمــة علــى ثــلاث مراحــل قــد ســاعدت منهــا ، إضــافة إلــى أهم�ــة اعتمــاد ســترات�ج�ة مــا فــو 
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الطال�ات على الس�طرة والتحكم بتلك السترات�ج�ات المعرف�ة والمتضمنة ( العمل�ات والمنشطات العقل�ة 
الداخل�ــة) . وذلــك �اخت�ــار المناســب منهــا ، و�مــا یتطل�ــه الموقــف التعل�مــي لعمل�ــة الــتعلم ، ولاســترجاع 

فإنهــا منحــت الطال�ــات القــدرة علــى ��ف�ــة دراســة �تــاب الك�م�ــاء المقــرر ، المعلومــات �مرونــة أكثــر . 
وامتـــداد أثرهـــا لتشـــمل المـــواد الدراســـ�ة الأُخـــرى، وذلـــك �إت�ـــاعهن المراحـــل والخطـــوات نفســـها ،و�تجلـــى 
اثرهمــا واضــحاً �ارتفــاع مســتوى تحصــیل الطال�ــات الدراســي للمجمــوعتین التجــر�بیتین مقارنــة �طال�ــات 

ضا�طة اللاتي درّسن �الطر�قـة الاعت�اد�ـة . وهـذا مـا أكـده الكثیـر مـن التر�ـو�ین وال�ـاحثین المجموعة ال
) وغیــرهم . وتتفــق الدراســة الحال�ــة مــع نتــائج أغلــب الدراســات الســا�قة 2005ومــنهم (العتــوم وآخــرون ،

) 2006) ودراســــة  و(المــــزروع،2009) و(آل �طــــي، 2008و( راهــــي ، )2006(الــــدایني كدراســــة  و 
 ).2009عوجان وخالد ، و(

قــد أســهمت الســترات�جیتان المعتمــدتان فــي انتقــال أثــر الــتعلم وترســ�خ المعلومــات فــي ذاكــرة الطال�ـــات  .2
ــالیب  ــو�م تعلمهـــن وتنو�ـــع وتطـــو�ر أسـ ــة وتقـ ــا، مـــن خـــلال مراق�ـ وقـــدرتهن علـــى تصـــح�ح الخـــاطئ منهـ

المعلومــات فــي الــذاكرة طو�لــة  الاســتذ�ار لــدیهن ، وذلــك �اعتمــاد الترمیــز والتنظــ�م ثــم الاحتفــاظ بتلــك
المدى واسـترجاعها عنـد الحاجـة . فـأن التـدر�ب علـى سـترات�ج�ات الإدراك المعرف�ـة ومـا فـوق المعرف�ـة 
�ساعد على اكتساب العادات والمهـارات السـلو��ة فـي تعلـم المـادة الدراسـ�ة وسـهولة تخـز�ن المعلومـات 

الامتحانـــات المقـــررة . وهـــذا مـــا أشـــار إل�ـــه �ـــل مـــن واســـتذ�ارها ، و��ف�ـــة اســـتدعائها قبـــل و�ثنـــاء أداء 
) ، علـى وجـود علاقـة بـین سـترات�ج�ات الـتعلم (المعرف�ـة 2004) و(أبو علاّم، 2000(قطامي ونا�فه ،

ــالي ــائج ال�حـــث الحـ ــق نتـ ــا تتفـ ــتذ�ار ، �مـ ــارات الاسـ ــة ) ومهـ ــا فـــوق المعرف�ـ ــة  فـــي ومـ وجـــود فـــروق دالـ
) و�ــذلك وجــود تــأثیر م�اشــر 2005( العمشــاني،2004(الر��عــي)إحصــائ�ة لصــالح التخصــص العلمــي 

علــى وجــود علاقــة الدراســات مــا أكدتــه هذا فــي اعتمــاد الســترات�ج�ات المعرف�ــة علــى عــادات الاســتذ�ارو 
 بین مهارات وعادات الاستذ�ار والتحصیل لدى طل�ة المرحلة الإعداد�ة .  

فـي عـرض وتقـد�م الـدرس ، قـد مـنحهن الثقـة  إنَّ الدور الفعّال للطال�ات في أثناء التـدر�س ، وتفـاعلهن .3
�ــالنفس فــي ��ف�ــة التعامــل مــع مختلــف المواقــف ، والتــدر�ب علــى حــل المشــكلات التعل�م�ــة التعلم�ــة 
ــع  ــكلة ووضـ ــد المشـ ــى تحدیـ ــدة علـ ــة المعتمـ ــة العلم�ـ ــي ، والطر�قـ ــر العلمـ ــوات التفكیـ ــاد خطـ ــك �اعتمـ وذلـ

لمشــكلة او الظــاهرة وصــولاً إلــى التعمــ�م ، أي الفــروض واخت�ــار صــحتها واخت�ــار أنســبها فــي تفســیر ا
اعتماد الحقائق الموضوع�ة �التجر�ة والبرهان في استنتاج النتائج وتقد�م الحلول المناس�ة . فقـد اتفقـت 
الدراسة الحال�ة مع أراء �ثیر من المفكر�ن في مجـال التر��ـة علـى ضـرورة اعتمـاد اسـترات�ج�ات حدیثـة 

) 2001العلمـــي للطل�ـــة و�التحدیـــد المرحلــــة الثانو�ـــة ومـــنهم (عطــــا الله ، فـــي التـــدر�س لتنم�ـــة التفكیــــر
).  2008جـــوراني ،ال) و و(2003ونتـــائج الدراســـات الســـا�قة �دراســـة (الســـامرائي ، 2005و(الهو�ــدي ،
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و�هذا تتفق نتائج ال�حث الحالي مع ما أكدته آراء وأفكار الكثیر من التر�و�ین، ونتائج أغلـب الدراسـات 
 .  السا�قة 

 
  Consclusionsالاستنتاجات   
یتضــح ممــا تقــدم وخلاصــة النتــائج النهائ�ــة لل�حــث الحــالي ، �مكــن الاســتنتاج إلــى فاعل�ــة اعتمــاد  

 سترات�جیتي الإدراك المعرف�ة وما فوق المعرف�ة في التدر�س أدى إلى الآتي :
 مادة الك�م�اء . رفع المستوى العلمي والتحصیل الدراسي لطال�ات الصف الخامس العلمي في .1
 تأثیرها الإ�جابي والفعّال في استذ�ار طال�ات الصف الخامس العلمي لمادة الك�م�اء .  .2
 تنم�ة التفكیر العلمي لدى طال�ات الصف الخامس العلمي في مادة الك�م�اء. .3
 

   Recommendationsالتوصیات      
 بما یأتي: تانثتائج والاستنتاجات ، توصي الباحنتیجة لما سبق ، وفي ضوء الن 

اعتماد ستراتیجیتي الإدراك المعرفیة وما فوق المعرفیة في تدریس مادة الكیمیاء للصف الخـامس  .1
العلمي ، لفاعلیتھما الواضحة وتأثیرھا المباشر في تحسین التحصیل الدراسي والاستذكار وتنمیـة 

 التفكیر العلمي .
ة ، ضــمن مفــردات منھــاج طرائــق تضــمین ســتراتیجیات الإدراك المعرفیــة ومــا فــوق المعرفیــ .2

التدریس في الكلیات والمعاھد التربویة ، مع بیان خطوات تنفیذھا من قبل مدرّسي المادة وطلبتھم 
 . 

ضرورة تقدیم معلومات عامة عن بیئة الطلبة الخارجیة وربطھـا بمواقـف تعلیمیـة تعلمیـة ضـمن  .3
 حل المشكلات .  المنھاج الدراسي ، لتدریبھم على أسلوب التفكیر العلمي في

 
  Propositionsالمقترحات  

 بإجراء الدراسات الآتیة : تانكملاً للبحث الحالي تقترح الباحثاست 
فاعلیة ستراتیجیات الإدراك المعرفیـة ومـا فـوق المعرفیـة فـي التحصـیل والـذكاءات المتعـددة لمـواد  .1

 دراسیة أخرى ومراحل أخرى .
ات وفقاً لستراتیجیات الإدراك المعرفیة ومـا فـوق المعرفیـة فاعلیة برامج تدریبیة للمدرسین والمدرس .2

 في تحصیل طلبتھم ودافعیتھم للتعلم .
فاعلیة ستراتیجیة الجودة الشاملة كإحدى ستراتیجیات ما فوق معرفیة في التحصیل ومھارات التفكیـر  .3

 ومعالجة المعلومات .
ما فوق المعرفیـة فـي التحصـیل والفھـم فاعلیة ستراتیجیة تنشیط المعرفة السابقة كإحدى ستراتیجیات   .4

 القرائي لمواد دراسیة أخرى ومراحل أخرى .
 فاعلیة ستراتیجیة التفاوض كإحدى ستراتیجیات ما فوق المعرفیة في التحصیل والدافعیة . .5
فاعلیة ستراتیجیتي خـرائط المفـاھیم والخـرائط الذھنیـة فـي التحصـیل وتنمیـة مھـارات مـا وراء  .6

 لمرحلة الإعدادیة.  المعرفة لدى طلبة ا
 References      المصــادر      
 المصادر العربیة  أولاً:
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" أثر استخدام إسترات�ج�ة ما وراء المعرفـة فـي تـدر�س الر�اضـ�ات علـى ) : 2007إبراه�م ، أحمد علي (  - 
 لة ماجســتیر، (رســا التحصــیل وتنم�ــة التفكیــر الإبــداعي لــدى تلامیــذ الحلقــة الثان�ــة مــن التعلــ�م الأساســي "

 ) ، �ل�ة التر��ة، جامعة الفیّوم ، الفّیوم.غیر منشورة
 ، دار المسیرة ، عمّان . 3" ، طعلم النفس التر�وي ) : " 2003أبو جادو ، صالح محمد علي (-
،  1، ط " تعلیم التفكیـر النظریـة والتطبیـق ") :  2007أبو جادو ، صالح محمد علي ومحمد بكر نوفل (  -

 عمّان.دار المسیرة ، 
 ، مكتبة الانجلو المصریة ، القاھرة .  2" ، ط التقویم النفسي) : " 1987أبو حطب ، فؤاد (  -
 ، دار المسیرة ، عمّان. 1، ط " التعلیم المعرفي ") : 2007أبو ریاش ، حسین محمود ( -
 عمّان. ، دار المسیرة ، 1، ط " التعلم أسسھ وتطبیقاتھ ") : 2004أبو علامّ ، رجاء محمود ( -
) : " درجة وعي طلبـة الجامعـة الھاشـمیة بالمعرفـة مـا وراء 2001، ( محمود الوھرأبو علیا ، محمد و  -

المعرفیة المتعلقة بمھارات الإعداد للامتحانات وتقدیمھا وعلاقة ذلك بمستواھم الدراسي ومعدلھم التراكمي 
،  1، العدد  28، الجامعة الھاشمیة ، المجلد  یة )( مجلة دراسات العلوم التربووالكلیة التي ینتمون إلیھا " ، 

 ، الزرقاء   . 2001آذار  
  ." ، دار الفكر ،عمّان مبادئ القیاس النفسي والتقییم التربوي) : " 2008أبو لبدة ، سبع محمد ( -
" بناء برنامج تدریبي لمدرسي الفیزیاء علـى أنمـاط المنشـطات ) :  2009آل بطي ، جلال شنتة جبر (  -  

، (أطروحة دكتوراه غیر منشورة) ، كلیة  العقلیة وأثره في أدائھم والتحصیل والتفكیر العلمي لدى طلبتھم"
 التربیة ـ ابن الھیثم ، جامعة بغداد ، بغداد .

"طرائـق تـدریس العلـوم مفـاھیم ): 2009أمبو سعیدي ، عبد الله بن خمیس وسلیمان بن محمد البلوشي (  -
 ، دار المسیرة ، عمّان. 1، ط وتطبیقات علمیة "

، ( أطروحـة  أسـالیب معالجـة المعلومـات لـدى طلبـة الجامعـة) : " 2000البدران ، عبد الزھـرة لفتـة (  -
 دكتوراه غیر منشورة) ، كلیة التربیة ، الجامعة المستنصریة ، بغداد.

والعشـرین" ،   ) : " ملامـح التربیـة والتعلـیم فـي القـرن الحـادي1996البزاز ، حكمت وبـدیع محمـود (  -
 ، المجلد السادس عشر ، العدد الأول . المجلة العربیة للتربیة

منـاھج البحـث العلمـي تصـمیم البحـث والتحلیـل ) : " 2007البطش ، محمد ولید وفرید كامل أبو زینة (  -
 ، دار المسیرة ، عمّان . 1" ، طالإحصائي

"، ترجمة محمد أمین المفتي ، الطبعة والتكویني  تقییم تعلم الطالب التجمیعي) : "  1983بلوم ، بنیامین (  -
 العربیة ، دار ماكیدوھیل، القاھرة . 

، دار الفكــر العربــي ،  1، ط أســتراتیجیات التــدریس والــتعلم ") : " 1999جــابر ، عبــد الحمیــد جــابر ( -
 القاھرة .

 سیرة ، عمّان .، دار الم1، ط " أطُر التفكیر ونظریاتھ ") : 2008جابر ، عبد الحمید جابر ( -
، دار الكتـاب الجـامعي  1، ط " تعلیم التفكیر مفاھیم وتطبیقات "): 1999جروان ، فتحي عبد الرحمن (  -

 ، عمّان  .
" تصمیم تعلیمي لنظریة التعلم المستند إلى الـدماغ وأثـره فـي ) :  2008الجوراني ، یوسف أحمد خلیل (  -

، (أطروحـة دكتـوراه غیـر  ء وتنمیـة تفكیـرھن العلمـي "تحصیل طالبات الثالث المتوسط في مـادة الأحیـا
 منشورة) ، كلیة التربیة ـ ابن الھیثم ، جامعة بغداد .

، دار المسـیرة ،  1) : " الجـودة الشـاملة فـي المنـاھج وطـرق التـدریس "، ط2011الحریري ، رافـدة (  -
 عمّان.
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فــي مــادة الك�م�ــاء الســادس " أســ�اب انخفــاض نســ�ة النجــاح ) : 2001حســین ، صــاحب جمعــة علــي ( -
، المدیر�ة العامـة لتر��ـة �غـداد الرصـافة/ الأولـى ، (  "2000- 1999العلمي في الامتحانات الوزار�ة لعام 

 �حث منشور ) ، مدیر�ة الإشراف الاختصاصي التر�وي / قسم الملاكات العلم�ة ، وزارة التر��ة  ، �غداد.
أثـر اسـتخدام منشـطات إسـتراتیجیات الإدراك فـي التحصـیل " ) : 2006الدایني ، بتـول محمـد جاسـم (  -

، (أطروحـة دكتـوراه غیـر  لطالبات الصف الخامس العلمي في مـادة الأحیـاء وتنمیـة مھـاراتھن العقلیـة "
 منشورة) ، كلیة التربیة ـ ابن الھیثم ، جامعة بغداد ، بغداد .

" ،   مبـادىء الكیمیـاء) : "  2010د (الدجیلي ، عمار ھاني ومحمود مھـدي بربـوتي وأحـلام علـي حمـو  -
 المركز التقني ، بغداد .   

،  1، ط " إستراتیجیات الإدراك ومنشطاتھا كأساس لتصمیم التعلیم "أ) :  -  1995دروزة ، أفنان نظیر ( -
 جامعة النجاح ، نابلس.

فیــة علـى مســتوى التــذكر ب) : " أثــر تنشـیط الإســتراتیجیات الفـوق معر-1995( ـــــــــــــــــــــــــــــــ -
 ) ، نابلس .428- 402، المجلد الثالث ، العدد التاسع (  مجلة النجاح للأبحاث والاستیعاب القرائي" ، 

،  " القیاس والتقویم في العملیة التعلیمیة ") :  2005الدلیمي ، إحسان علیوي وعدنان محمود المھداوي (  -
 ، مكتبة أحمد الدباغ للطباعة  ، بغداد. 2ط
،   1" ، تعریـب شـاھین فـؤاد ، ط  موسوعة علم الـنفس) : "  1997دورون ، دولان وفرانسواز باوزر (  -

 منشورات عویدات ، بیروت .
" فاعلیــة تصــمیم تعلیمــي ـ تعلمــي باســتخدام نمطــین مــن منشــطات ) : 2008راھــي ، قحطــان فضــل ( -

، (أطروحـة  ي وتنمیة الـوعي البیئـي "إستراتیجیات الإدراك في تدریس الأحیاء وأثرھما في التفكیر العلم
 دكتوراه منشورة)، كلیة التربیة ـ ابن الھیثم ، جامعة بغداد ، بغداد .

" أثـر اسـتخدام الـتعلم التعـاوني فـي تحصـیل طالبـات الصـف ) : 2002الربیعي ، أحلام علي محمـود (  -
كلیـة التربیـة ـ ابـن الھیـثم ،  ، (رسـالة ماجسـتیر) ، الخامس العلمي في مادة الكیمیـاء وتفكیـرھن العلمـي"

 جامعة بغداد ، بغداد .
" إستراتیجیات التعلم والاسـتذكار وعلاقتھـا بـبعض المتغیـرات ) : 2004الربیعي ، فاضل جبار جودة (  -

 ، (أطروحة دكتوراه غیر منشورة) ، كلیة التربیة ـ ابن الھیثم ، جامعة بغداد   . لدى طلبة الجامعة "
) : " مھـارات الدراسـة والاسـتذكار ، الدافعیـة الدراسـیة ، الابتكـار " ، 1995طا (زكرى ، لورانس بس  -

 ، جامعة المنصورة ، المنصورة . 1995، الجزء الأول ، مایو  28، العدد  مجلة كلیة التربیة
" أثــر اســتخدام أنمــوذج ســكمان فــي التحصــیل والتفكیــر العلمــي ) : 2001الزهــاوي ، إلهــام أحمــد حمــه ( -

) ، �ل�ـة التر��ـة ـ غیـر منشـورة  ، (رسـالة ماجسـتیر ب الصـف الثـاني المتوسـط فـي مـادة الك�م�ـاء"لدى طلا
 . ، �غداد ابن الهیثم ، جامعة �غداد 

، دار الكتــب ، جامعــة  " الاختبــارات والمقــاییس النفســیة ") : 1981الزوبعــي ، عبــد الجلیــل إبــراھیم ( -
 الموصل ، الموصل  .

 " ، عالم الكتب ، القاھرة .  تصمیم التدریس رؤیة منظومة) : " 0012زیتون ، حسن حسین ( -
 ، دار الشروق ، عمّان.1، ط " أسالیب تدریس العلوم "): 1994زیتون ، عایش محمود ( -
 " ، دار الشروق، عمّان . أسالیب تدریس العلوم) : " 2001(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــ -
" أثر استخدام الحاسوب في تدریس الفیزیاء ( التعلیم الفـردي ) فـي ) : 2003ود (السامرائي , حسام داو  -

، (رسالة ماجستیر غیر منشورة) ، كلیة التربیة ـ   تحصیل طالبات الصف الرابع العام وتفكیرھن العلمي "
 ابن الھیثم ، جامعة بغداد ، بغداد .

، ورقـة عمـل مقدمـة للمـؤتمر   لنظریـة والتطبیـق"" تعلیم التفكیر بین ا) :  1998السرور ، نادیة ھایل (  -
 )، العین.18/5/1998-16العلمي العربي الأول لرعایة الموھوبین والمتفوقین، بتاریخ(



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ

 ـــ  ــــــ
 

 1834 2012  نیسان 14  ـ13  الحیاة نصنع باحثینا بأقلام

" ، كلیة التربیة ، دار   معجم المصطلحات التربویة والنفسیة) : "  2003حاتة ، حسن وزینب النجار (ش   -
 ة.المصریة اللبنانیة، جامعة عین شمس ، القاھر

) : " دراسة أثر الأسلوب المعرفـي علـى الأداء فـي بعـض المواقـف 1987الشریف ، قاسم والسطران (  -
 ، المجلد الرابع ، العدد الثالث عشر ، جامعة الكویت ، الكویت .  مجلة العلوم الاجتماعیةالاختباریة ، 

فـــة فـــي تـــدر�س الك�م�ـــاء ) : " اســـتخدام إســـترات�ج�ات مـــا وراء المعر 2001الطنطـــاوي ، عفـــت مصـــطفى ( -
لز�ادة التحصیل العرفي وتنم�ة التفكیر الناقد و�عض مهـارات عمل�ـات العلـم لـدى طـلاب المرحلـة الثانو�ـة " 

 ، العدد الثاني ، السنة السادسة عشر ، القاهرة .مجلة ال�حوث النفس�ة والتر�و�ة، 
، دار الحكمة ،  1" ، ط حث التربويمناھج الب) : " 1990عبد الرحمن ، أنور حسین وعزیز حنا داود (  -

 بغداد .
الأسس التصوریة والنظریة في منـاھج ): "  2008وعدنان حقي شھاب زنكنة (  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  -

 ، دار الكتب والوثائق ، بغداد . 1" ، ط العلوم الإنسانیة والتطبیقیة
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - " طرائــــق تــــدر�س العلــــوم التر�و�ــــة ) : 2007وفــــلاح محمــــد حســــن الصــــافي ( ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ، دار التأم�م ، �غداد. والنفس�ة "
 ، مكتبة الفلاح ، الكویت .القیاس النفسي ") : " 1997عبد الرحمن ، سعد ( -
، دار الفكـر  1، ط " تـدریس العلـوم ومتطلبـات العصـر ") : 2006بد السلام.(عبد السلام ، مصطفى ع  -

 العربي ، القاھرة.
مهـارات الـتعلم والاسـتذ�ار للمتفـوقین عقل�ـاً والعـادیین مـن طـلاب ) : " 1996عبد النبي ، محسن حمـد (  -

ر��ــة ، جامعــة المنصــورة ، ، �ل�ـة الت المــؤتمر السـنوي الثــاني لقســم علـم الــنفس التر�ــوي " ،  المرحلـة الثانو�ــة
 المنصورة .

 ، مكتبة الفلاح ، الكویت . " التفكیر والمنھاج المدرسي ") : 2003عبید ، ولیم وعزو عفانة ( - 
" أثر إستراتیجیتي التفكیر الاستقرائي والتفكیر الحر فـي التفكیـر الناقـد ) : 2004عبید ، إدوارد شحادة (  -

، (أطروحـة دكتـوراه   دى طلبة المرحلة الأساسیة في مـادة الأحیـاء "والإدراك فوق المعرفي والتحصیل ل
 غیر منشورة) ، جامعة عمّان العربیة ، عمّان.

،   " إستراتیجیات التدریس في القرن الحادي والعشـرین") :  2007عبیدات ، ذوقان وسھیلة أبو السمید (  -
 ، دار الفكر ، عمّان. 1ط
ــوم ، عــدنان یوســ - ــلاح عف العت ــو وشــفیق ف ــة محمــود أب ــاب الجــراح ومعاوی ــد الناصــر ذی ــة وعب لاون

 ، دار المسیرة ، عمّان. 1"  ط" علم النفس التربوي النظریة والتطبیق) : 2005غزال(
 ، دار الكتب والوثائق ، بغداد .1، ط " طرائق التفكیر العلمي ") : 2009العجیلي ، محمد صالح ربیع ( -
 ، دار الفكر ، عمّان  . 1، ط النفس التربوي ( نظرة معاصرة )"" علم ) : 1998عدس ، عبد الرحمن ( -
 ، دار المسیرة ، عمّان..1، ط " طرق وأسالیب تدریس العلوم ") : 2001عطا الله ، میشیل كامل ( -
 2، ط " التدریس الصفي بالذكاءات المتعـددة ") :  2009عفانة ، عزو إسماعیل ونائلة نجیب الخزندار (  -

 ، عمّان . ، دار المسیرة
" ،   " التدریس والـتعلم بالـدماغ ذي الجـانبین) :  2009عفانة ، عزو إسماعیل ویوسف إبراھیم الجیش (  -

 دار الثقافة ، عمّان .
، دار الفكـر العربـي ، 1، طالقیاس والتقـویم التربـوي والنفسـي) : "  2000لامّ ، صلاح الدین محمود (ع-

 القاھرة . 
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أثر استخدام الشبكات المفاھیمیـة فـي تـدریس مـادة الفیزیـاء علـى تنمیـة : " )2002علیوة ، رائد محمد (  -
، ( رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة ) ،   مھارات الإدراك الفوقي لـدى طلبـة الصـف الأول ثـانوي العلمـي

 الجامعة الھاشمیة ، عمّان .
تھا بقلق الامتحان لدى " إستراتیجیات التعلم والاستذكار وعلاق) : 2005العمشاني ، مھدي جاسم حسن (  -

، (رسالة ماجستیر غیـر منشـورة) ، كلیـة التربیـة ـ ابـن الھیـثم ، جامعـة بغـداد ،   طلبة المرحلة الثانویة "
 بغداد.

ــراري ( - ــیر الش ــد تیس ــلیمان وخال ــاء س ــان ، وف ــتخدام 2009عوج ــى اس ــائم عل ــامج ق ــة برن ) : " فاعلی
نمیـة مھـارات الأداء المعرفـي لـدى طالبـات تربیـة إستراتیجیات تدریس معرفیة ومـا وراء المعرفـة فـي ت

،  2009لسـنة  42، السـنة السـابعة ، العـدد  مجلة علوم إنسـانیةالطفل في كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة " ، 
 عمّان  .

الإحصــاء للباحــث فــي التربیــة والعلــوم ) : " 1988عــودة ، أحمــد ســلیمان ، وخلیــل یوســف الخلیلــي ( - 
 دار الفكر ، عمّان .،  1ط " الإنسانیة

 "  ، دار الشروق ، عمان . سیكولوجیة التعلم والتعلیم الصفي) : " 1989(ن عیسوي ، عبد الرحم -  
"، ترجمـة ھنـاء محسـن التحلیل الإحصائي فـي التربیـة وعلـم الـنفس) : "  1991فیركسون ، جورج (  -  

 ستنصریة ، دار الحكمة ، بغداد العكیلي ، وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي ، الجامعة الم
 " ، دار الشروق ، عمّان.سیكولوجیة التعلم والتعلیم الصفي) : " 1989قطامي ، یوسف ( -    
 ، دار الأھلیة ، عمّان. " تفكیر الأطفال وطرق تعلمھ ") : 1990(  ــــــــــــــــــــــ  -    

 ، دار الشروق ، عمّان. تعلم الصفي"" سیكولوجیة ال) : 2000( ،ونایفة قطاميقطامي ، یوسف - 
) : " أســ�اب الأســلوب فــي المــدارس الثانو�ــة فــي 1998الق�ســي ، رؤوف محمــد وغســان صــالح مهــدي ( -

(مجلــة د�ــالى محافظــة صــلاح الــدین مــن وجهــة نظــر مــدراء المــدارس والمدرســین والطل�ــة وأول�ــاء الأمــور، 
 ) ، د�الى .3) ، العدد(1، المجلد ( لل�حوث العلم�ة والتر�و�ة)

) : " إعداد برنامج إرشادي جمعي مقترح لتخف�ف المشكلات الدراس�ة لـدى 2000اللامي ، نشعة �ر�م (  -
 ، �غداد. 33، العدد  مجلة �ل�ة المعلمینطل�ة �ل�ة المعلمین" ، 

ھج معجم المصطلحات التربویة المعرفیة في المنـا) : " 1999اللقاني ، أحمد حسین وعلي أحمد الحمل (  -
 ، عالم الكتب ، القاھرة.2" ، طوطرائق التدریس

اتجاهـــات حدیثـــة فـــي علـــم الـــنفس ) : " 2011محمـــد ، شـــذى عبـــد ال�ـــاقي ومصـــطفى محمـــد ع�ســـى ( -
 ." ، دار المسیرة ، عمّان  المعرفي

، وزارة التعلـیم العـالي والبحـث 2" ، ط  طرائق البحث العلمـي ومناھجـھ) : "  1988محجوب ، وجیھ (  -
 جامعة بغداد ، بغداد .  العلمي ،

) : " أثر استخدام طر�قـة التـدر�س مـا فـوق المعرفـي فـي الإسـترات�ج�ات مـا 2006محمود ، رائد إدر�س (  -
مجلــة أ�حــاث �ل�ــة التر��ــة فــوق المعرف�ــة لــدى طــلاب المرحلــة الإعداد�ــة وتحصــیلهم فــي مــادة الك�م�ــاء " ، 

ــ�ة ــدد  6، المجلــــــد  الأساســــ ــة التر��ــــــة الأساســــــ�ة ( ، المــــــؤتمر العلمــــــي 3، العــــ -23الســــــنوي الأول لكل�ــــ
 ) ، جامعة تكر�ت ، تكر�ت .24/5/2007

، عالم الكتب ، كلیة التربیة ، جامعة حلوان   " تفكیر بلا حدود ") :  2006محمود ، صلاح الدین عرفة (  -
 ، حلوان .



 والنفسیة   التربویة العلوم أبحاث    الإنسانیة العلوم التربیة لكلیة الخامس العلمي المؤتمر 
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نمیـة مھـارات مـا وراء ) : " أثر إستراتیجیة شكل البیت الدائري وفاعلیتھا فـي ت2006المزروع ، ھیا (  -
مجلة رسالة المعرفة والتحصیل في العلوم لدى طالبات المرحلة الثانویة ذوات السعات العقلیة المختلفة " ، 

 ، كلیة التربیة للبنات ، الریاض . 2008لسنة  96، العدد  الخلیج العربي
     ، دار المسیرة ، عمّان .1" ، ط مناھج البحث في التربیة وعلم النفس): " 2000ملحم ، سامي محمد ( -
" أثر أنموذجین من دورة التعل�م فـي تحصـیل طال�ـات الصـف ) : 2008الموسوي ، زهراء رؤوف جواد (   -

) ، �ل�ـة التر��ـة ـ ابـن غیر منشورة ، (رسالة ماجستیر  الثاني المتوسط في مادة الك�م�اء وتفكیرهن العلمي "
 الهیثم ، جامعة �غداد ، �غداد.

 ، دار الشروق ، عمّان . 1"، طأساسیات القیاس في العلوم السلوكیة ) : " 2004ن ، موسى ( النبھا -
 ، دار الكتاب الجامعي ، العین . 1، ط " الأسالیب الحدیثة في تدریس العلوم ") : 2005الھویدي ، زید ( -

 ..ة التربیة، بغداد ، مطبعة وزار " ورقة عمل التعلم الثانوي ") : 1995وزارة التربیة والتعلیم ( -
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