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وفق عمى بناء وتطبيق مقياس أساليب التعمم المفضمة لدى طمبة الدراسة الإعدادية 
 نموذج كوفيمد

 أ . م . د . عبود جواد راضي
 جامعة واسط / كمية التربية

  :الفصل الاول

 التعريف بالبحث 

 -مشكمة البحث :

أحس الباحث بمشكمة البحث الحالي مف خلاؿ خبرتو الطويمة في مينة التدريس إذ شعر أف عدـ 
اىتماـ الييئات التدريسية بتحديد أساليب تعمـ الطمبة يؤدي إلى انخفاض مستوى التحصيؿ الدراسي 

مية التعمـ ليؤلاء الطمبة وارتفاع نسب الرسوب لدييـ مما يولد لدييـ الشعور باليأس والإحباط نحو عم
وبالتالي يمكف أف يؤدي ذلؾ إلى تسربيـ مف المدرسة وتركيـ ليا وكرىيـ لمدراسة والتعمـ إذ أشار 

( إلى أف عدـ اىتماـ الييئات التعميمية والتدريسية بموضوع أساليب التعمـ والعمؿ 5112طافش ) 
بير في أداء المتعمميف ) عمى مراعاتيا في أثناء عممية التعمـ والتعميـ سيؤدي إلى تدىور واضح وك

( وقد تحقؽ الباحث مف وجود ىذه المشكمة مف خلاؿ أجراء عدد  مف المقاءات  5112طافش، 
ي المدارس الإعدادية أو تـ التحاور معيـ يوالحوارات والمقابلات الفردية المباشرة مع عدد مف تدريس

تيـ ومدى اىتماميـ بتحديد بخصوص مدى معرفتيـ لأساليب التعمـ الشائعة أو المفضمة لدى طمب
وتشخيص ىذه الأساليب فكانت إجابات معظميـ أنيـ لا يعرفوف معنى أساليب التعمـ وأنواعيا وكيفية 
استثمارىا في عممية التدريس وأيضا تمت مقابمة عدد مف طمبة الدراسة الإعدادية والتحاور معيـ 

فاض مستوى أدائيـ الدراسي يرجع الى بخصوص أساليب التعمـ الشائعة لدييـ فأكد معظميـ باف انخ
أتباعيـ أساليب تعمـ غير فعالة وىذه مصيبة أو مشكمة كبرى تواجو عمميات التدريس في معظـ 

كثرة أساليب التعمـ فانو وكما ذكر عبد الناصر )  مف رغـعمى المدارسنا الإعدادية بصورة عامة و 
( مقارنة Coffieldكوفيمد                )  ( فقد أىممت الدراسات العربية والعراقية نموذج 5101
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بالاىتماـ الكبير مف الدراسات الأجنبية وبالأخص الغربية بيذا النموذج الذي يعد مف النماذج النظرية 
ىذا النموذج بالدراسة والبحث  ناولت أساليب التعمـ ، إذ لـ يحظالتربوية والمعرفية المعاصرة التي ت

ية ومنيا العراؽ فمـ يتوصؿ الباحث لأي دراسة سابقة تمت في البيئة بصفة خاصة في البلاد العرب
:  5101نموذج كوفيمد ) عبد الناصر ،ل اً العربية والبيئة العراقية ىدفت لبناء مقياس أساليب التعمـ وفق

(  Kolbنموذج كولب ) ل اً ( لأف معظـ الدراسات السابقة اىتمت بدراسة أساليب التعمـ وفق 25
(  ودرست متغيرات ) التخصص والمستوى الدراسي والعمري ( في Entwistleأنتوستؿ ( )ونموذج ) 

حيف أف البحث الحالي سييتـ بدراسة نموذج كوفيمد مف أجؿ أعداد وبناء مقياس أساليب التعمـ 
المفضمة لدى طمبة الدراسة الإعدادية وفؽ ىذا النموذج التربوي الحديث وييتـ الباحث أيضاً بدراسة 

يرات أخرى جديدة في البحث الحالي لـ تتناوليا ىذه الدراسات بحسب عمـ الباحث ومعرفتو متغ
المتواضعة ومف ىذه المتغيرات الجنس ) ذكور ، إناث ( والصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس ( 

تعمـ الإعدادي والفرع الدراسي ) العممي ،  الأدبي (  فالباحث ىنا أىتـ ببناء وتطبيؽ مقياس أساليب ال
فؽ متغيرات جديدة و  عمى نموذج تربوي معرفي حديث ومعاصرل اً لدى طمبة الدراسة الإعدادية وفق

وىذا يمثؿ عنصر الأصالة والحداثة في ىذا البحث ومف أبرز مسوغات الخوض في غمار ىذا 
ساليب الموضوع                  التربوي المعرفي الميـ بالنسبة لمطالب والمدرس ىو أف البحث في أ

التعمـ يمثؿ اتجاىاً جديداً في مجاؿ عمـ النفس التربوي إذ يذكر ىذا الاتجاه عمى الاىتماـ بالتعمـ 
الإنساني مف وجية نظر المتعمـ نفسو عمى العكس مما كاف سائداً مف قبؿ إذ كاف يعتمد عمى وجية 

( والاىتماـ بكيفية  52:  5100نظر الآخريف في تقويـ أداء المتعمـ                     ) قاسـ ، 
حدوث التعمـ فأساليب التعمـ تركز عمى الطرائؽ التي يستعمميا الطمبة في التعمـ وفيـ البيانات 
والمعمومات والمفاىيـ والمبادئ والقوانيف المقدمة ليـ وليس كما كاف التركيز سائداً مف قبؿ عمى كـ 

( لذلؾ فقط تحددت مشكمة البحث  22:  5100تعمـ الطمبة وليس عمى نوع تعمـ الطمبة ) المانع ، 
 الحالي في الإجابة عف التساؤلات التالية : 

كيفية بناء مقياس أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة الإعدادية في ضوء نموذج                     -‌أ
 ( .Coffieldكوفيمد )  
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تبعاً لمتغير الجنس ) ذكور  ليب التعمـ لدى طمبة الدراسة الإعداديةاىؿ توجد فروؽ في أس -‌ب
، إناث ( والفرع الدراسي ) العممي ،  الأدبي ( والصؼ الدراسي ) الرابع ،  الخامس  ( 

 . الإعدادي

 أىمية البحث : 

يحتؿ موضوع أساليب التعمـ مكانة خاصة في عمـ النفس المعرفي المعاصر لأنو مف الموضوعات 
نعيشو وىو عصر العولمة والتقدـ العممي والتكنولوجي اليائؿ                           ذات الصمة الوثيقة بتغيرات العصر الذي 

( فالاىتماـ بالكشؼ عف أساليب التعمـ المفضمة لدى الطمبة يعد احد أىـ 25:  5105) أحمد ، 
أفضؿ الاستراتيجيات التدريسية لتوصيؿ  وانتقاءمة التي تساعد المدرس عمى اختيار يمالمداخؿ ال

تقاف ) وىاب ، ا ( إذ ليس مف المنطقي أف  02:   5100لمادة العممية إلى أذىاف الطمبة بكؿ ميارة وا 
نحمؿ المدرس مسؤولية اختلافات الطمبة في قدراتيـ التي يأتوف بيا إلى صفوفيـ الدراسية ولكف 

عممية التعمـ مسؤولية المدرس تكمف في التأكد  والتحقؽ مف أف ىؤلاء الطمبة مندمجيف ومنيمكيف في 
لاكتساب أنواع مختمفة مف العمـ والمعرفة وكذلؾ مسؤوليتو عف تحديد وتشخيص أساليب التعمـ 
المفضمة لدى طمبتو وعف مساعدتيـ وتشجيعيـ عمى التعمـ الفعاؿ والعمؿ بأساليب تعمميـ المفضؿ 

( ومف الضروري   Dajani,2010:27وأحياناً أخرى تشجيعيـ عمى تنويع أساليب التعمـ وتوسيعيا .)
أف يكوف المدرس واعياً للأساليب الفردية المتنوعة لمتعمـ واستكماؿ الاستراتيجيات المناسبة في 

 (    Sims and Sims ,2011:38تصميمو التعميمي أو التدريسي  ) 

أو  مف عممية اختيار استراتيجيات التعميـ اً وأساس  اً ميم ءاً أف معرفة وفيـ كيفية تعمـ الطمبة يعد جز 
التدريس ولكف للأسؼ فإف التعميـ والتدريس في كثير مف  الأحياف يستمر بالطرائؽ التقميدية التي 

(   ( Dunn and Dunn ,2005 : 85تتجاىؿ تماماً الفروؽ الفردية بيف الطمبة وأنماط التعمـ 
لفرقي داخؿ اي أو ؿ الدعوة إلى التعمـ الجماعفالحاجة إلى معرفة وفيـ أنماط تعمـ الطمبة تتزايد في ظ

الصفوؼ المدرسية غير المتجانسة . وقد أولى الأدب التربوي ىذا الجانب نصيباً لا بأس بو مف 
الاىتماـ لأف الفرد المتعمـ يمثؿ وحدة التعمـ الأساس فالفائدة المبدئية لأساليب التعمـ ىي النظر إلييا 

ليتمكف المدرس مف التعامؿ مع طمبتو  كأداة لمراعاة الفروؽ الفردية الموجودة بيف ىؤلاء الطمبة
(  Jonassen and Grabowaski, 2013 : 234وتدريسيـ لتحقيؽ أكبر فائدة لكؿ طالب )
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وعندما نساعد الطمبة عمى اكتشاؼ أساليبيـ التعميمية المفضمة والخاصة بيـ فأننا نمنحيـ فرص 
لتعمـ والتعميـ أو التدريس وفي التوصؿ إلى الأدوات والطرائؽ التي يمكف أف تساعدىـ في عممية ا

( وىناؾ مف ينظر إلى أساليب التعمـ عمى أنيا طرائؽ  5:  5112مواقؼ حياتية كثيرة ) عصفور ،
وأساليب شخصية مفضمة يستعمميا الفرد المتعمـ في التعامؿ مع المعمومات في أثناء عممية التعمـ 

كاف ىذا الموقؼ أيا إحصائيا وتستعمؿ سواء تيا وقياسيا ومعالجتالتدريس وىذه الطرائؽ يمكف ملاحظو 
ف ىذه الطرائؽ الخاصة التي يتبعيا الطالب في أثناء تعاممو  تجريبياً أـ في الدراسة الوصفية العادية وا 
مع المعمومات سواء كاف ذلؾ داخؿ الصؼ أـ في أثناء قيامو بالاستذكار لتحصيؿ تمؾ المعمومات  ) 

ينظر إلى أساليب التعمـ عمى أنيا فئة مف المتغيرات الوسيطة  ( وىناؾ مف 52:  5100إسماعيؿ ، 
بيف المدخلات والمخرجات والتي تعمؿ عمى التوفيؽ بيف استراتيجيات ودوافع الأفراد المتعمميف لكي 
تشكؿ طرائؽ تفضيؿ ثابتة نسبياً لدى ىؤلاء الأفراد في تجييزىـ لمعالجة المعمومات ليس فقط في 

خارجو                أـكاف داخؿ الصؼ أأيضاً في المجاؿ الوجداني والمياري  سواء  المجاؿ المعرفي ولكف
 (  42:  5100) عبد القادر ، 

مة الدراسية أف مرحمة الدراسة الأعدادية تمثؿ مرحمة ميمة في حياة القرد المتعمـ إذ أف طمبة ىذه المرح
العممية والاقتصادية والسياسية مما يحتـ  مة لتنمية المجتمع في جميع جوانبويميمثموف طاقة بشرية 

(  9:  5101عمينا ضرورة استثمار أساليب تعمميـ بشكؿ أمثؿ لخدمة ىذا المجتمع ) الزبيدي ، 
فطمبة ىذه المرحمة يمثموف أساس بناء الوطف وتقدمو في المستقبؿ لأف شباب اليوـ ىـ رجاؿ المستقبؿ 

ميمة مف الطمبة يمثؿ قاعدة أساس صمبة في تطور البمد في الواعد لذا فأف الاىتماـ بيذه الشريحة ال
( . لذا تتجمى أىمية ىذا البحث  02:  5100مختمؼ جوانب الحياة                       ) ناصر ،

 في جانبيو النظري والتطبيقي في الآتي :

 الأىمية النظرية  : -‌أ
يمثؿ ىذا البحث إضافة نوعية جديدة لمدراسات العربية والعراقية في مجاؿ قياس أساليب  -1

إذ أف معرفة أساليب تعمـ ىؤلاء الطمبة قد  الإعداديةالتعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة 
يساعد الييئات التدريسية عمى مراعاة ىذه الأساليب في انتقاء واختيار طرائؽ واستراتيجيات 

بشكؿ أمثؿ مما ينعكس أثره  استثمارىاائؿ تقويـ مناسبة ليا والعمؿ عمى تدريس ووس
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الايجابي في زيادة الإنجاز الأكاديمي لمطمبة والارتقاء بأدائيـ الدراسي نحو التمكف مف 
 الإتقاف والجودة .

يعد ىذا البحث دعوة لطمبة الدراسات العميا والباحثيف والميتميف بدراسة أساليب التعمـ لمبحث  -2
مع متغيرات تربوية ونفسية  الارتباطيةفي كافة تفاصيؿ ىذا الأساليب وعلاقاتيا المتداخمة أو 

واجتماعية كثيرة أخرى لأننا نعيش في عصر العولمة والتقدـ العممي والتكنولوجي اليائؿ مما 
يستوحب التركيز والبحث في ىذا الموضوع الحيوي والميـ في حياة الفرد المتعمـ والمعمـ أو 
المدرس فباستثمار أساليب التعمـ بشكؿ أمثؿ يمكف أف نواكب ىذه التطورات العممية الكبيرة 

 في جميع مجالات الحياة المختمفة 
كونيـ يمثموف شريحة ميمة في  الإعداديةيكتسب ىذا البحث أىميتو مف أىمية طمبة الدراسة  -3

المستقبؿ بعد تخرجيـ مف المجتمع إذ سيساىموف في تطوره وتقدمو العممي والتكنولوجي في 
 ىذه المرحمة الدراسية والتحاقيـ بالدراسة الجامعية .

 الأىمية التطبيقية :

أف معرفة الييئات التدريسية لأساليب تعمـ طمبتيـ قد يساعدىـ عمى انتقاء واختيار طرائؽ  -1
 تدريس حديثة ووسائؿ تقويـ تتلائـ معيا مما يساعد عمى تحسيف أداء المتعمميف .

ترجمة نموذج كوفيمد لأساليب التعمـ للاستفادة منو في بناء وأعداد مقياس اساليب  التعمـ  -2
في البحث الحالي أو الاستفادة منو في دراسات أخرى  الإعداديةالمفضمة لدى طمبة الدراسة 

 لاحقة .
 ىـ نتائج ىذا البحث في توجيو أنظار المسؤوليف والقادة القائميف عمى تطويرايمكف أف تس -3

نظاـ التربية والتعميـ في العراؽ بأف يتـ التركيز عمى موضوع أساليب التعمـ المفضمة لدى 
الطمبة في مناىج مراحؿ التعميـ العاـ كافة كي يستطيع الفرد المتعمـ ممارسة ىذه الأساليب 

 في تعممو بصورة خاصة وفي حياتو الاجتماعية بصورة عامة .
 
 

 لي إلى ما يأتي يرمي البحث الحا -: أىداف البحث
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وفؽ نموذج كوفيمد                 الإعداديةبناء مقياس أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة  -أولًا :
 (Coffield  ) 

 الإعداديةتطبيؽ مقياس أساليب التعمـ المفضمة عمى عينة ممثمة مف طمبة الدراسة  -ثانياً :
لمتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في أساليب التعمـ المفضمة تبعاً لممتغيرات 

 الآتية 
 -متغير الفرع الدراسي ) العممي ، الأدبي (   ج -متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( ب -‌أ

متغير الصؼ الدراسي) الرابع ، الخامس ( الإعدادي ولتحقيؽ اليدؼ الثاني مف البحث 
الآتيتيف : الفرضية الصفرية الأولى : التي  الفرضيتين الصفريتينباحث الحالي صاغ ال

تنص عمى ما يأتي لا توجد فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة 
 ) عينة البحث ( الإعداديةالدراسة 

عمـ والفرضية الثانية : التي تنص عمى ما يأتي ) لا توجد فروؽ دالة إحصائيا في أساليب الت
 ) عينة البحث ( بحسب المتغيرات الآتية  الإعداديةالمفضمة لدى طمبة الدراسة 

بحسب  الإعداديةلا توجد فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمـ بيف طمبة الدراسة   -‌أ
الصؼ  -الفرع الدراسي ) العممي ، الأدبي ( ج -متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( ب

 عدادي الدراسي ) الرابع ، الخامس( الإ

المستمريف بالدراسة  الإعداديةيقتصر أجراء البحث الحالي عمى طمبة الدراسة  -حدود البحث :
بحسب متغير الجنس ) الذكور ، الإناث ( ومتغير الفرع  5102/  5102الصباحية لمعاـ الدراسي 

دينة الكوت الدراسي )العممي ، الأدبي( ومتغير الصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس ( الإعدادي في م
 قطاع الزىراء والداموؾ التابع إلى مديرية تربية واسط .

 : عرفو كؿ مف  Scaleالمقياس  -: أولًا: تحديد المصطمحات

بأنو الأداة التي تستعمؿ لتحديد سمة أو خاصية أو مفيوـ أو متغيراً  2010( Bormuth* بورموث ) 
محددة مسبقاً تحديداً جيداً  ما ، تحديداً كمياً ) رقمياً ( عمى أساس وحدات قياس

(Bormuth,2010:66 (     بيرؾ * )Berk )2011  بأنو الأداة التي تستعمؿ لتحديد مقدار
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خاصية أو سمة معينة أو سمة معينة أو متغير ما أو مفيوـ ما عمى أساس وحدة قياس محددة مسبقاً 
( Berk ,2011:24. ) 

لكونو ينسجـ مع أىداؼ  2010(  Bormuthبورموث )يتبنى الباحث تعريؼ  -التعريؼ النظري :
 وػجراءات بحثو .

التعريؼ الإجرائي : ىو الأداة التي تستعمؿ لمكشؼ عف مدى توافر أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة 
الدراسة الأعدادية تبعاً لمتغير الجنس ) الذكور ، الإناث ( ومتغير الفرع الدراسي ) العممي ، الأدبي ( 

 الصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس ( الإعدادي .ومتغير 

 في كؿ مما يأتي :  2011 (Coffield)عرفيا كوفيمد  Learning styles ثانياً : أساليب التعمـ 

)) بأنيا طرائؽ وأساليب شخصية مفضمة يستعمميا الأفراد المتعمميف في التعامؿ مع  -‌أ
 ( Coffield,2011:17المعمومات في أثناء عممية التعمـ (( )

)) بأنيا طرائؽ وأساليب تفضيمية شخصية منفردة ومتمايزة وثابتة نسبياً يتبعيا أو يستعمميا  -‌ب
الفرد المتعمـ في اكتساب وأدراؾ وتنظيـ ومعالجة المعمومات و الخبرات في أثناء عممية 

مراجعة التعمـ سواء كاف ذلؾ داخؿ الصؼ الدراسي أـ في أثناء قيامو بالاستذكار وال
 (Coffield,2011:18لتحصيؿ تمؾ المعمومات والعمؿ عمى دمجيا بمخزونة المعرفي (( )

المذكور في الفقرة )ب( في أعلاه  (Coffield)يتبنى الباحث تعريؼ كوفيمد  -التعريؼ النظري :
جراءات البحث الحالي   لكونو ينسجـ مع أىداؼ وا 

المذكور في الفقرة )ب( في أعلاه  (Coffield) يتبنى الباحث تعريؼ كوفيمد -التعريؼ النظري :
جراءات البحث الحالي   لكونو ينسجـ مع أىداؼ وا 

التعريؼ الإجرائي : ىي الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب ) المفحوص ( في مقياس أساليب 
 التعمـ المفضمة الذي أعده الباحث في ىذه الدراسة .
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الباحث إجرائياً بأنيـ أولئؾ الأفراد الناجحيف مف الصؼ  : يعرفيـ الإعداديةثالثاً : طمبة الدراسة 
الثالث المتوسط والمقبوليف في الصؼ الرابع الإعدادي في الفرعيف العممي والأدبي والناجحيف في ىذا 
الصؼ والمقبوليف في الصؼ الخامس الإعدادي في الفرعيف ذاتيما والمستمريف بالدراسة الصباحية 

 ( سنة . 05-04والذيف تتراوح أعمارىـ بيف )  5102/  5102لمعاـ الدراسي 

بأنو نموذج تربوي  Coffield 2011عرفو كوفيمد   (Coffield Model)رابعاً : نموذج كوفيمد  
معرفي يشير إلى الطرائؽ التفضيمية التي يتبعيا أو يستعمميا الفرد المتعمـ في استقباؿ وأدراؾ وتنظيـ 

عممية التعمـ سواء كاف ذلؾ في موقؼ تعميمي أو موقؼ استذكاري  ومعالجة البيانات والمعمومات في
لمراجعة تحصيؿ تمؾ المعمومات وىذا النموذج مبني عمى عمميات التعمـ التي تمثؿ أبعاد التعمـ أو 

 قدرات التعمـ الأربعة .

عد الب –النظري الذي يمثؿ الخبرة العيانية الشعورية المحسوسة . ب  –البعد التصوري  –وىي أ 
البعد الإدراكي المجرد الذي يمثؿ المفاىيـ   –التأممي الذي يمثؿ الملاحظة التأممية . ج  –التحميمي 

التجريبي الذي يمثؿ التجريب النشط  –البعد العممي  –والتصورات المجردة والتفكير المجرد . د 
أساليب لمتعمـ يتبعيا أو  تطبيقية . ويتضمف ىذا النموذج أربعة –والفعاؿ لمواقؼ التعمـ بصورة عممية 

يستعمميا الطمبة في تعمميـ  والتي يمكف التعرؼ عمييا والكشؼ عنيا مف خلاؿ أبعاد التعمـ الأربعة 
 ومف أبرز أساليب التعمـ في ىذا النموذج ىي

                 Convergent Styleالأسموب التقاربي        -‌أ
             Divergent Styleالتشعبي  –الأسموب التباعدي  -‌ب
         Assimilation Styleالمستوعب  –الأسموب التمثيمي  -‌ت
                  Accommodation Styleالأسموب التكيفي  -‌ث

لكونو ينسجـ مع أىداؼ  (Coffield) 2011 يتبنى الباحث تعريؼ كوفيمد  -التعريؼ النظري : 
 وأجراءات البحث الحالي 

معرفي يمكف تطبيقو وقياسو مف خلاؿ الدرجة التي يحصؿ –تربوي التعريؼ الإجرائي : وىو نموذج 
والتأممي والبعد  –عمييا الطالب ) المفحوص ( في الأبعاد الأربعة : البعد التصوري والبعد التحميمي 
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التجريبي الفعاؿ والتي مف خلاليا يمكف الكشؼ عف أساليب التعمـ  –الأدراكي المجرد والبعد العممي 
 عة التي تضمنيا مقياس أساليب التعمـ الذي سيعده الباحث في ىذه الدراسة .المفضمة الأرب
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 الفصل الثاني 

 الإطار النظري ودراسات سابقه 

  (Coffield Model)نبذة تاريخية عف نموذج كوفيمد   الاطار النظريأولا : 

حينما  5100المعرفية المعاصرة الذي ظير في بداية عاـ  –يعد نموذج كوفيمد مف النماذج التربوية 
قدـ نموذجاً لمتعمـ يفسر كيؼ يتعمـ الطمبة في أثناء عممية التعمـ وكيؼ ينظموف ويعالجوف المعمومات 

في ) والخبرات التي حصموا عمييا في عممية التعمـ وكيؼ يدمجونيا في مخزونيـ المعر 
Rayner,2012:78  وأستعمؿ كوفيمد إطاراً جديداً لدراسة أساليب التعمـ )Learning Style )  )

 Grigorenko ,2012تطبيقية ) –معتمداً عمى التجريب النشط والفعاؿ لمواقؼ التعمـ بصورة عممية 
استقباؿ وأدراؾ ( وعمؿ كوفيمد عمى تفسير عممية التعمـ اعتمادا عمى العمميات المعرفية مثؿ  101 :

(إلى أف Moseley( ويشير موسيمي )Cano,2013:98وتنظيـ ومعالجة المعمومات في الذاكرة ) 
نموذج كوفيمد جاء استكمالًا وتطويراً لنماذج التعمـ أو أساليب التعمـ التي جاء بيا العمماء راينر 

ثلاث مجموعات  ( والذي صنؼ فييا أساليب التعمـ إلى Rayner and Riding 1997وريدنؾ ) 
ىي أساليب تعمـ مبنية عمى الميارات المعرفية وأساليب تعمـ مبنية عمى التفضيلات وأساليب تعمـ 

الذي صنؼ  2001( Honey and Mumfordمبنية عمى عمميات التعمـ ونموذج ىوني وممفورد ) 
 2004(  Felder) أساليب التعمـ إلى أساليب التعمـ النشط والتأممي والنظري والعممي ونموذج فمدر

الذي صنؼ أساليب التعمـ تبعاً لأربعة أبعاد ىي أساليب التعمـ النشط ، والتأممي او الحسي او 
الذي صنؼ  Gregorc 2005الحدسي والبصري والمفظي والتتابعي او التكاممي ونموذج جريجورؾ 

لمجرد التتابعي والعياني أساليب التعمـ إلى أربعة أساليب ىي العياني التتابعي والمجرد العشوائي وا
 –العشوائي ونموذج كولب وكولب الذي صنؼ أساليب التعمـ الى أربعة أساليب ىي ) التباعدي 

ألتلاؤمي( ونموذج  –التقاربي( ، )التكيفي  -المستوعب( ، )المستوعب –التشعبي ( ، )التمثيمي 
تحميمي والإدراكي والآلي الذي صنؼ أساليب التعمـ إلى التصوري وال 2005( Mc Carthyمكارثي )

(45-46:Moseley.2013 وينظر كوفيمد إلى اساليب التعمـ عمى أنيا تفضيلات تعمـ تتصؼ )
بالثبات النسبي أو الاستقرار المرف التي تتغير وتختمؼ مف فرد لآخر بمرور الزمف تبعاً لممؤثرات أو 
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ىي نوع الشخصية والتخصص المتغيرات الآتية التي تعمؿ عمى تشكيؿ وصياغة أساليب التعمـ و 
 (Coffield,2012:101التعميمي والمينة أو العمؿ والقدرة عمى التكيؼ أو التلاؤـ أو التأقمـ.)

مسممات أو  في أساليب التعمـ مبني عمى ثمانيذكر كوفيمد أف نموذجو  -مسممات نموذج كوفيمد :
 افتراضات وكالآتي :

نسبياً في السموؾ لذا تكوف اساليب التعمـ ثابتة أف عممية التعمـ ىي عممية تغيير ثابت  -1
 نسبياً إذ يمكف أف تختمؼ مف فرد لآخر واف تتغير بمرور الزمف.

أف تحسيف وتطوير مستوى التعميـ والتدريس في كافة المؤسسات التربوية والتعميمية يجب  -2
 مية التعمـ .أف يركز ويعتمد عمى عمميات التعمـ المعرفية بدلًا مف التركيز عمى نتائج عم

دراكيا وتنظيميا وفيميا   -3 أف عممية التعمـ ىي عبارة عف عممية بناء المعرفة واكتسابيا وا 
كمي لمنظومة شخصية الفرد المتعمـ وأف ىذه العممية تتـ بأساليب  –ضمف أطار شامؿ 

 التعمـ .
لمتعمـ أف عممية التعمـ ىي عبارة عف تفاعؿ معرفي حقيقي ومتناغـ أو متناسؽ بيف الفرد ا -4

ىـ بشكؿ أو بآخر في ىذه العممية ومف ىذه البيئات ىي بيئة اوالبيئة التعميمية التي تس
تقاف وبيئة التوجو نحو السموؾ النيائي  التوجو نحو اكتساب واستقباؿ المعرفة بكؿ ميارة وا 
مف عممية التعمـ مف خلاؿ تطبيؽ المعرفة وتجريبيا النشط والفعاؿ في مواقؼ تعميمية أخرى 

 انتقاؿ أثر التعمـ أو أثر التدريب وىذا يتـ مف خلاؿ أساليب التعمـ .ب
وبيئة التوجو نحو الفيـ والإدراؾ لممعمومات مف خلاؿ الملاحظات التأممية لفيـ الارتباطات 
بيف الأحداث والمفاىيـ لمدخلات التعمـ وعمميات التعمـ ومخرجات التعمـ وىذه العممية تتـ 

الانفعالي الذي يركز عمى  –الوجداني  –، وبيئة التوجو العاطفي  مف خلاؿ أساليب التعمـ
عواطؼ ومشاعر وميوؿ واتجاىات وقيـ ورغبات ) تفضيلات ( الأفراد المتعمميف وىذا يتـ 

 مف خلاؿ أساليب التعمـ .
أف كؿ عمميات التعمـ المعرفية ىي عبارة عف إعادة تعمـ مف خلاؿ نظـ وطرائؽ استقباؿ   -5

وأدراؾ ومعالجة البيانات والمعمومات ودمجيا في المخزوف المعرفي في الذاكرة وتنظيـ وفيـ 
 وىذا يتـ مف خلاؿ أساليب التعمـ .



 
 
 
 

 
 5102نيساف 

 

 ةــــــة التربيــــــــة كميــــــــمجم
 

 رـــــعش تاسعدد الـــــــــــــــالع

333 

أف عمميات التعمـ تيدؼ إلى حؿ التناقضات والاختلافات ما بيف الأساليب المختمفة لعممية  -6
ا يتـ مف خلاؿ توافؽ وتأقمـ الفرد المتعمـ مع البيئة التي يعيش فييا ويتفاعؿ معيا وىذ

 أساليب التعمـ . 
بما أف عممية التعمـ ىي عممية شاممة ومتكاممة لتوافؽ الفرد المتعمـ مع البيئة التي يعيش   -7

فييا ويتفاعؿ معيا لذا فأنيا تشمؿ الأداء الكمي الشامؿ والمميز لمفرد المتعمـ بسموكو وفكره 
دراكو ومعالجاتو وعممياتو المعرفية المختمفة ومنيا    أساليب التعمـ .وا 

يقاع معرفي ما بيف الفرد المتعمـ والبيئة  -8 أف عممية التعمـ تحدث نتيجة تبادلات متناغمة وا 
 Coffield and Folderالتي يعيش فييا ويتفاعؿ معيا وىذا يتـ مف خلاؿ أساليب التعمـ )

,2011:20-21) 

 أبعاد نموذج كوفيمد :

الخبرة العيانية أو المحسوسة أو النظرية أو الشعورية البعد التصوري ) النظري ( الذي يمثؿ  -‌أ
 أو التجربة الحسية ومف أبرز خصائص الفرد المتعمـ في ىذا البعد ىي ما يأتي :

يستمتع بمعب الأدوار والميمات والأعماؿ والنشاطات المدرسية التي تتضمف العمؿ  -1
 التنافسي في عممية التعمـ . –الفرقي  –التعاوني 

تشاؼ الأشياء والمعمومات بنفسو ويبدع فييا لذا نراه يركز عمى عمميات يميؿ إلى اك -2
 اكتساب المعرفة والفيـ والتطبيؽ والتحميؿ والتركيب والتقويـ في عممية التعمـ .

يصؼ نفسو بأنو إنساف فعاؿ ونشط وحدسي في عممية التعمـ ويفضؿ التعمـ النظري                  -3
 ولا ييتـ بالتطبيؽ .

سو بأنو إنساف مرتبط بأحاسيسو وتجاربو الحسية فيو يعالج ما يراه وما يسمعو وما يصؼ نف -4
 يممسو وما يشعر بو في عممية التعمـ .

يصؼ نفسو بأنو ذو توجو اجتماعي ايجابي في علاقاتو مع الآخريف إذ يميؿ إلى العمؿ  -5
لتي يكمؼ بيا ىو التعاوني والمشاركة مع الآخريف في إنجاز الأعماؿ والواجبات الدراسية ا

 اقرأنو أو زملائو ويكوف توجيو نحو الأشخاص 
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يميؿ إلى اليدوء والنظاـ  –يكوف مثابراً ومنتظماً وواقعياً  –يفكر ممياً قبؿ اتخاذ القرار  -
يفضؿ البيئة التعميمية المرتبة  –يحدد أىدافو ويعمؿ عمى تحقيقيا بمعايير دقيقة  –

 . يسير في تعممو خطوط خطوة –الثابتة 
يميؿ إلى الحوار والمناقشة مع زملائو كي يستفيد منيا في التغذية الراجعة الخارجية لتقويـ  -6

 أدائو وسموكو .
يتعمـ بشكؿ أفضؿ وامثؿ مف خلاؿ اندماجو في الميمات وانغماسو فييا كي يحقؽ الإتقاف  -7

 والتمكف في عممية التعمـ .
دراكو وتنظيمو وفيمو ومعالجتو لممعمومات تكوف مبنية عمى الخبرة  -8 أف طريقة اكتسابو وا 

(  What ifالعيانية لذا نراه يبحث باستمرار عف الإجابة عف السؤاؿ ماذا إذا )  –الحسية 
لكؿ معمومة يحصؿ عمييا في عممية التعمـ وىذا البعد يمثؿ أسموب التعمـ التباعدي أو 

 ألتلاؤمي  –وأسموب التعمـ التكييفي   (Divergent Style)التشعبي  
(Accommodation Style) 

التأممي . أف ىذا البعد يمثؿ الملاحظة أو المشاىدة التأممية ومف أبرز  –ب. البعد التحميمي 
 خصائص الفرد المتعمـ في ىذا البعد ىي ما يأتي :

 

والمناقشة والتحميؿ والتأمؿ والتحميؿ يحتاج إلى تدريس أو تعمـ يعتمد عمى أساليب الحوار  -1
 بكؿ أنواعيا في أثناء حدوث عممية التعمـ المعرفية .

 تأممية . –تحميمية  –يعالج البيانات والمعمومات التي يحصؿ عمييا بطريقة تجريدية  -2
 –تأممية  –يتعامؿ مع الآراء والأفكار التي يطرحيا الآخريف عميو بطرائؽ وأساليب تحميمية  -3

ويفضؿ جمع أكبر قدر ممكف مف المعمومات عف الموضوع الذي يقوـ بدراستو عف  تجريدية
 طريؽ القراءة .

يلاحظ ويراقب سموؾ الآخريف ويعمؿ تقويماً شاملًا لو ، ويفضؿ وضع الحقائؽ والمعمومات  -4
 في نظرة كمية .

إلى  يكتسب أو يأخذ البيانات والمعمومات مف البيئة المناسبة لعممية تعممو ، ويستمع  -5
 وجيات نظر الآخريف قبؿ إصدار الأحكاـ والوصوؿ إلى النتائج والاستنتاجات .

 دقيؽ وغير متحيز . –يصؼ نفسو بأنو إنساف ملاحظ موضوعي   -6
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 يتصؼ بالانطوائية أو الانعزالية لذا يحب أداء العمؿ بصورة منفردة عف الآخريف .  -7
 اليب الملاحظة .يميؿ إلى أدراؾ ومعالجة المعمومات بالاعتماد عمى أس -8

التأممية والموضوعية في تحميؿ الموقؼ التعميمي لذا نراه يبحث باستمرار عف الإجابة عف 
( لكؿ معمومة يحصؿ عمييا في عممية التعمـ ويتضمف ىذا البعد  Whyالسؤاؿ لماذا ) 

) ( وأسموب التعمـ التمثيمي  Divergent styleأسموب التعمـ التباعدي       ) التشعبي ( )
 ( . (Assimilation Styleالمستوعب ( 

ج.  البعد الإدراكي : أف ىذا البعد يمثؿ الآراء والأفكار والمفاىيـ والتصورات والتفكير 
 المجرد ومف أبرز خصائص الفرد المتعمـ في ىذا البعد ىي ما يأتي :

 

ف أبرز خصائص أف ىذا البعد يمثؿ الآراء والأفكار والمفاىيـ والتصورات والتفكير المجرد وم
 الفرد المتعمـ في ىذا البعد ىي ما يأتي :

يميؿ في عممية التعمـ إلى استعماؿ أساليب التنظيـ والتصنيؼ والتحميؿ واستعماؿ  -1
 المنطؽ .

يميؿ إلى البحث في العلاقات الأرتباطية المتبادلة بيف المفاىيـ والأفكار لذا نراه يبحث  -2
( لكؿ معمومة يحصؿ عمييا في عممية  Whatباستمرار الإجابة عف السؤاؿ ماذا ) 

 التعمـ ويممس العلاقات بيف الأحداث ومسبباتيا .
يعتمد في تعممو عمى الأفكار والآراء و المفاىيـ والتصورات المجردة لذا فأنو يحتاج إلى  -3

 تدريس أو تعميـ واقعي منظـ ومخطط لو وىادؼ .
لى تقويميا إدراكياً وموضوعياً يلاحظ ويراقب سموؾ وأعماؿ زملائو الآخريف ويسعى إ -4

 وييتـ بإصدار الأحكاـ نحوىا.
يأخذ معمومات مف البيئة التي يعيش فييا ويتفاعؿ معيا ويعكسيا عمى خبراتو بطريقة  -5

 بصرية ،  إدراكية في عممية التعمـ .
يكوف توجيو نحو الأشياء المجردة بصورة كبيرة في حيف يكوف توجيو ضعيفاً نحو   -6

 يف .الأشخاص الآخر 
يميؿ إلى إدراؾ ومعالجة المعمومات بالاعتماد عمى أساليب تحميؿ مواقؼ التعمـ   -7

 المختمفة وأتباع أسموب التفكير المجرد وأساليب التقويـ الموضوعي المنطقي العقلاني .
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واقعية ويحدد أىدافو ويعمؿ عمى تحقيقيا بجد  –عقمية  –ويفضؿ التعمـ المفظي ويفكر بطريقة منطقية 
خلاص  ويميؿ إلى الاستقلالية في العمؿ ويعتمد عمى التأليؼ في سعيو لمكشؼ عف حقائؽ جديدة  –وا 

 يمي ويفضؿ البيئة التعميمية المرتبة المثيرة لمعمميات العقمية ويتضمف ىذا البعد أسموب التعمـ التمث –

 (. Convergent Style( وأسموب التعمـ التقاربي )  Assimilation Style)   ) المستوعب (

التجريبي الفعاؿ أف ىذا البعد يمثؿ التجريب الفعاؿ أو النشط لمواقؼ التعمـ  –البعد العممي   -د
 تطبيقية. ومف أبرز خصائص الفرد المتعمـ في ىذا البعد ىي ما يأتي :       –بصورة عممية 

تطبيقية. ومف أبرز  –عممية  أف ىذا البعد يمثؿ التجريب الفعاؿ أو النشط لمواقؼ التعمـ بصورة
 خصائص الفرد المتعمـ في ىذا البعد ىي ما يأتي :

 يسعى إلى مواجية المشكلات والعمؿ عمى حميا بكؿ ثقة وجدارة وكفاءة .  -1
 يميؿ إلى أساليب التجريب الفعالة في عممية التعمـ  . يفكر في عواقب ونتائج إعمالو .  -2
أو التجريبي أو المختبري أو العممي ويكره التعميـ أو يفضؿ التعميـ أو التدريس  التطبيقي   -3

 التدريس النظري الممؿ .
يأخذ المعمومات والخبرات مف البيئة الخارجية يعالجيا ويقوميا بطرائؽ وأساليب فعالة و  -4

يجابا.  نشطة ويتأثر بالبيئة التي يعمؿ فييا سمباً وا 
تقاف ، يتسـ بالتوجو نحو الاندماج والانغماس في أداء الميما -5 ت والإعماؿ بكؿ دقة وا 

 ويفضؿ البيئة التعميمية الحرة النشطة الفعالة .
يميؿ إلى المرح والانبساط والانفتاح عمى الآخريف في سموكو وعلاقاتو الاجتماعية ويتأقمـ   -6

 مع الآخريف بسيولة ويكوف توجيو نحو الأشخاص .
التجريب الفعاؿ لمواقؼ التعمـ  يميؿ إلى إدراؾ ومعالجة المعمومات بالاعتماد عمى أساليب -7

 الفعمي للأفكار . –مف خلاؿ أجراء التطبيؽ العممي 
ويكوف متعدد الأنشطة  –يميؿ إلى أداء العمؿ أو السموؾ المعقد والصعب الغامض  -8

 ويفضؿ المعمومات والخبرات الجديدة . –والفعاليات 



 
 
 
 

 
 5102نيساف 

 

 ةــــــة التربيــــــــة كميــــــــمجم
 

 رـــــعش تاسعدد الـــــــــــــــالع

333 

ت وييتـ بالقيـ والمثؿ العميا ، ويتعامؿ ويميؿ إلى الإبداع والمجازفة والفضولية والتجريب وحؿ المشكلا
سموب مع الواقع المادي عممياً بكفاءة عالية ويفضؿ البيئة التعميمية الفنية بالمثيرات ويضـ ىذا البعد أ

 (  Accommodations Style( وأسموب التعمـ التكييفي )  Convergent Style)  التعمـ التقاربي 

 (Coffield) أساليب التعمم في نموذج كوفيمد

 Divergent style )الأسموب التباعدي ) التشعبي ( )  .1

النظري أو الخبرة العيانية المحسوسة أو  –يتضمف ىذا الأسموب بعديف ىـ البعد التصويري 
 التأممي أو الملاحظة التأممية . –التجربة الحسية والبعد التحميمي 

يتضمف ىذا الأسموب بعديف   Assimilation Styleالأسموب التمثيمي ) المستوعب (  .2
التأممي أو  –ىما البعد الأدراكي أو المفاىيـ المجردة والتفكير المجرد والبعد التحميمي

 الملاحظة التأممية . 
 Convergent style)الأسموب التقاربي )  .3

النظري أو الخبرة العيانية المحسوسة أو  –يتضمف ىذا الأسموب بعديف ىما البعد التصوري 
التجريبي الفعاؿ أو النشط  ويفترض نموذج كوفيمد بأف الفرد  –الحسية والبعد العممي التجربة 

المتعمـ قد يستعمؿ أساليب التعمـ الأربعة دفعة واحدة في أثناء عممية التعمـ وأنو لا يوجد أسموب 
تعمـ أفضؿ مف الآخر بؿ أف كؿ الأساليب متساوية في الأىمية والوزف النسبي ولكف عمى كؿ 

ة تعميمية تزويد الفرد المتعمـ باحتياجات ومتطمبات عممية التعمـ الخاصة بتعممو أو أف كؿ فرد بيئ
 ( Coffield,2011:103-104متعمـ يتعمـ بطريقة أو أسموب فريد ومميز عف الآخريف )

 وبعد استعراض الباحث للإطار النظري أتضح ما يأتي :

أف عممية التعمـ ىي عممية متعددة الأبعاد وأنيا تعتمد أو ترتكز عمى أساليب التعمـ لذا فأف  -1
 –التصويرية  -أساليب التعمـ تكوف ليا ذات الأبعاد الموجودة في عممية التعمـ وىي الأبعاد أ

الملاحظة أو  –التأممية  –التحميمية  -الشعورية . ب –المحسوسة  –العيانية  –النظرية 
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التجريدية أو المفاىيـ والتفكير المجرد .  –الإدراكية  -أو المشاىدة التأممية . ج –لمراقبة ا
 النشطة . –الفعالة  –التطبيقية  –التجريبية  –العممية  -د

أف ىناؾ عدة عوامؿ تؤثر في تشكيؿ وصياغة أساليب التعمـ منيا ما يخص العوامؿ   -2
ة ولا سيما البيئة التعميمية ييخص العوامؿ البيئ الوراثية أو الاستعداد الوراثي ومنيا ما

المحيطة بالفرد المتعمـ ومطالبيا الممحة لذا نراه يتبع أسموب تعممي واحد مفضؿ مف أساليب 
التعمـ الأربعة أو أكثر مف أسموب في آف واحد يستعمؿ أساليب التعمـ جميعيا في أثناء 

أو يتبع  طريقة ردة الفعؿ والعمؿ عممية التعمـ فقد يكوف ذات توجو حسي أو معنوي 
المقصود و الفعاؿ لذا يمكف القوؿ بأنو لا يوجد أسموب تعمـ أفضؿ مف الآخر وأف كؿ 
أساليب التعمـ متساوية في الأىمية النسبية ولكف الفروؽ الحاصمة فييا تعزى إلى عوامؿ 

 لخاصة بو .البيئة التعميمية المحيطة بالفرد المتعمـ وعوامؿ الاستعداد الوراثي ا
  -دراسات سابقة : -ثانياً 

الموسومة ) أساليب التعمـ في ضوء نموذجي  كولب وأنتوستؿ لدى  5111. دراسة أبو ىاشـ 0
طلاب الجامعة )دراسة عامميو(  ( ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أساليب التعمـ في ضوء 

( 592ائية مكونة مف )نموذجي كولب وأنتوستؿ لدى طلاب الجامعة وطبقت عمى عينة عشو 
طالباً )ذكراً( مف المرحمة الثالثة بكمية التربية بجامعة الزقازيؽ في مصر وقد تـ تطبيؽ أستبانة أو 

( واستعممت معاملات 0995) أنتوستؿ ( وترجمة عوض الله )  أساليب التعمـ مف أعداد قائمة
يا ومف أبرز ىذه النتائج ىو أف الارتباط والتحميؿ العاممي في عرض نتائج ىذه الدراسة و مناقشت

عمميات التعمـ جاءت مطابقة لمتصور النظري الذي وضعو كولب وأف ىذه العمميات تتشبع في 
عامؿ واحد ثنائي القطب وىو عامؿ ) الخبرة المحسوسة في مقابؿ المفاىيـ المجردة ( وعامؿ ) 

نتائج عاملًا آخر وىو عامؿ ) الملاحظة التأممية في مقابؿ التجريب الفعاؿ ( وقد أضافت ىذه ال
التجريب النشط أو الفعاؿ في مقابؿ المفاىيـ المجردة ( . وأشارت النتائج إلى أف أساليب التعمـ 

 ( . 05-00:  5111لا تختمؼ بيف أفراد عينة البحث ) أبو ىاشـ 
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 الموسومة ) تفضيلات طلاب الدراسات العميا جامعة المنيا لأساليب 5110. دراسة حبشي 5
 التعمـ في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي لكولب (

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى تفضيلات طلاب ) ذكور( وطالبات ) إناث ( الدراسات 
 –العميا بكمية التربية بجامعة المنيا ) مصر( لأساليب التعمـ في ضوء نموذج التعمـ التجريبي 

( طالباً وطالبة مف طمبة الدبموـ 555ة مف )الخبراتي لكولب . وطبقت عمى عينة عشوائية مكون
الخاص والعاـ والميني مف الذكور والإناث واستعمؿ لتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة قائمة أساليب 

جبس  –( أستبانة المداخؿ إلى الاستذكار ) الدراسة ( أعداد  0952كولب )  –أعداد  –التعمـ 
(gebis ( )0991 ترجمة حبشي ، واستعممت المتوس ) طات الحسابية والانحرافات المعيارية

والأوزاف النسبية في عرض ومناقشة النتائج التي ظيرت تفضيؿ طلاب وطالبات الدبموـ الخاص 
لأسموب التعمـ التقاربي واف طمبة الدبموـ العاـ يفضموف أسموب التعمـ التمثيمي وطمبة الدبموـ 

وأيضاً استعممت ىذه الدراسة الاختبار الميني يفضموف أسموب التعمـ التصوري العقمي المجرد 
( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ بحسب متغير الجنس                    T.Testالتائي ) 

)ذكور ، إناث ( إذ أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور والإناث في 
ظة التأممية ، التصور العقمي المجرد ، التجريب الملاح –كؿ مف الأبعاد الآتية ) الخبرة الحسية 

( أتضح عدـ وجود فروؽ  Anovaالفعاؿ ( وباستعماؿ أسموب تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه ) 
دالة إحصائيا بيف طمبة الدبموـ الخاص والدبموـ الميني في أبعاد التعمـ الآتية ) الخبرة الحسية ، 

مجرد ( في حيف كانت الفروؽ دالة إحصائيا في بعد الملاحظة التأممية ، التصور العقمي ال
 ( 5-2:  5110التجريب الفعاؿ أو النشط . ) حبشي ، 

( الموسومة ) اساليب التعمـ المفضمة  Noven. and Etal, 2003. دراسة نوفيف واخروف  ) 0
 لدى طمبة المرحمة الجامعية لتخصصات قسـ المحاسبة والإدارة والتسويؽ والإعماؿ العامة (  .

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة المرحمة الجامعية 
طبقت عمى عينة عشوائية مكونة لتخصصات قسـ المحاسبة والإدارة والتسويؽ والأعماؿ العامة و 

( طالبة ) أنثى ( واستعممت  022( طالباً ) ذكراً ( و) 99( طالباً وطالبة بواقع )  522مف ) 
( موقفاً وأماـ كؿ  05( التي تضـ )  0952قائمة أساليب التعمـ مف أعداد كولب              ) 
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عمميات أو أبعاد لمتعمـ ىي ) الخبرة  موقؼ أربعة اختيارات ) بدائؿ للإجابة ( تنتمي إلى أربعة
الملاحظة التأممية ، المفاىيـ المجردة ، التجريب الفعاؿ ( ويقوـ الفرد المفحوص  –الحسية 

باختيار ما يناسبو واستعممت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية 
ائج ىذه الدراسة ومناقشتيا التي ( لعينتيف مستقميف في عرض نت T.Testوالاختيار التائي )

أشارت  أف أسموب التعمـ التقاربي والتمثيمي ىما الأسموبيف المفضميف لدى معظـ أفراد عينة ىذه 
الدراسة وأف أكثر اساليب التعمـ تفضيلًا لدى طمبة تخصص المحاسبة ىو الأسموب التقاربي 

يب التعمـ تفضيلًا لدى طمبة تخصص ويميو في التفضيؿ الأسموب التمثيمي بينما كانت أكثر أسال
الإدارة والتسويؽ والأعماؿ العامة ىو الأسموب التمثيمي ويميو الأسموب التقاربي وأشارت نتائج 
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمـ بحسب 

ؼ في أساليب التعمـ بيف أفراد ىذه متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( ما يعني عدـ وجود اختلا
 NOVenالعينة بحسب متغير الجنس ) ذكور ، إناث (                                      ) 

and etal , 2003 : 13 – 14  . ) 

الموسومة ) اساليب التعمـ السائدة لدى Brower.and Etal 2005 . دراسة برور واخروف 2
 وعلاقتيا بالنجاح في القبوؿ في برامج الجامعة ( طمبة كمية التربية الرياضية 

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أساليب التعمـ السائدة لدى طمبة كمية التربية الرياضية 
(  21وعلاقتيا بالنجاح في القبوؿ في برامج الجامعة وطبقت عمى عينة عشوائية مكونو مف ) 

( طالبة واستعممت قائمة كولب لأساليب  09( طالباً و )  50طالباً وطالبة بواقع            ) 
تعمـ ومف أبرز الوسائؿ الإحصائية التي استعممت في عرض نتائج ىذه الدراسة ىي مربع كاي ال

واختبار ماف وتني لمعينات الصغيرة والاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ) منفصمتيف ( ومف أبرز 
ىذه النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف التوزيع               ) التكرار ( الملاحظ 
والمتوقع في قيمة مربع كاي بيف توزيعات ) تكرارات ( أساليب التعمـ لمطمبة الناجحيف وغير 
الناجحيف ولـ يكف ىناؾ أسموب تعمـ سائد بيف الطمبة كما لـ يكف ىناؾ أسموب تعمـ يقود إلى 
النجاح في قبوؿ برامج محددة بالجامعة وأشارت نتائج ىذه الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ دالة 

 Brower , andصائيا في أساليب التعمـ بيف الطلاب ) الذكور ( والطالبات ) الإناث ( ) إح
etal , 2005 : 16 – 17  . ) 
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 .  موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية

تباينت الدراسات السابقة الأربعة التي تناوليا البحث الحالي في أىداؼ البحث فمكؿ دراسة في 
داؼ خاصة بيا واستعممت ىذه الدراسات المنيج الأرتباطية كما في دراسة أبو ىذه الدراسات أى

وأستعمؿ المنيج الوصفي كما في دراسة حبشي  2003( ودراسة نوفيف واخروف 5111ىاشـ )
أما البحث الحالي فأستعمؿ المنيج الوصفي . وتباينت ىذه  2005ودراسة برور واخروف  5110

( وأقؿ حجـ  5111كاف أكبر حجـ لمعينة في دراسة ) أبو ىاشـ الدراسات في حجـ العينة فقد 
( طالباً 452أما حجـ عينة الدراسة  الحالية فيو )  2005لمعينة في دراسة برور واخروف 

وطالبة مف مرحمة الدراسة الأعدادية ) الصفيف الرابع والخامس العممي والأدبي (  بينما طبقت 
لباحث في ىذا البحث عمى عينات مف الطمبة الجامعة . أما الدراسات الأربعة التي أستعرضيا ا

بالنسبة لأدوات البحث فكانت جميع ىذه الدراسات الأربعة استعممت قائمة اساليب التعمـ ) لكولب 
 )Kolb   (0952  ًكأطاراً نظرياً و مرجعيا )( . في حيف أستعمؿ الدراسة الحالية نموذج )كوفيمد

يب التعمـ المفضمة لدى الطمبة الأعدادية واختمفت نتائج ىذه في أعداد وبناء مقياس أسال
الدراسات تبعاً لأختلاؼ أىدافيا أما نتائج الدراسة الحالية فسيتـ عرضيا في الفصؿ الرابع مف 

 ىذا البحث .

تتمثؿ جوانب الإفادة مف الدراسات السابقة في البحث  جوانب الإفادة من الدراسات السابقة :
 ي: الحالي بما يأت

أعداد وبناء أداة -0تحديد مجتمع البحث وعينتو .   -5تحديد مشكمة البحث الحالي  .  -1
مقارنة نتائج الدراسات  -2الوسائؿ الإحصائية المناسبة لتحميؿ نتائج البحث.  -2البحث . 

 السابقة بنتائج البحث الحالي .
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث وإجراءاته

 أولًا : منيج البحث .

أستعمؿ الباحث المنيج الوصفي الذي يعتمد عمى مبدأ التحميؿ والتفسير  العممي المنظـ لوصؼ 
خضاع استنتاجاتيا تبعاً لممشكمة المطروحة لمدراسة العممية  ظاىرة محددة وتصنيفيا وتحميميا وا 

 الظاىرة المراد دراستيا الدقيقة مف أجؿ تقدـ المعرفة وعادة ما ييدؼ ىذا المنيج إلى وصؼ
مياً ) رقمياً ( مف خلاؿ أدوات قياس معينة كالاستبانات والمقاييس والاختبارات فضلًا وصفاً ك

 ( 054:5110عف أنو ييتـ بدراسة أبعاد أو مكونات الظاىرة موضوع البحث . ) ممحـ،

 ثانياً : مجتمع البحث .

لكلا الجنسيف                الإعدادية( طالباً وطالبة مف مرحمة الدراسة  5255تكوف مجتمع البحث مف ) 
ناث ( والفرعيف الدراسييف )الع الخامس ( ممي و الأدبي( ولمصفيف )الرابع و ) ذكور ، وا 

في مدينة الكوت قطاع الزىراء والداموؾ الذيف يتوزعوف عمى ثلاث مدارس إعدادية  (1)الإعدادي
مدارس إعدادية لمبنات )  ( طالباً وخمسة 229لمبنيف لمفرعيف العممي والأدبي معاً وبواقع ) 
( طالبة وأف عدد طمبة ) ذكور ، إناث ( 0420الإناث ( لمفرعيف العممي والأدبي معاً وبواقع ) 

( طالباً و)  024( طالباً وطالبة بواقع )  0515) لمفرع العممي يبمغ يةالإعدادمرحمة الدراسة 
( طالباً وطالبة في الصؼ  295( طالبة يتوزعوف عمى ثمانية مدارس إعدادية وبواقع )  524

( طالباً وطالبة في الصؼ الخامس العممي في حيف أف عدد طمبة )  401الرابع العممي و ) 
( طالباً وطالبة وبواقع ) 0551/ الفرع الأدبي بمغ ) الإعداديةذكور ، إناث ( مرحمة الدراسة 

( طالباً  412قع ) ( طالبة يتوزعوف عمى ثمانية مدارس إعدادية وبوا502( طالباً و )210
( طالباً وطالبة في الخامس الأدبي وبمغت نسبة  404وطالبة في الصؼ الرابع الأدبي و ) 

                                                           
(

3
 الدراسً للعام التربوي والإحصاء التخطٌط قسم/  واسط تربٌة مدٌرٌة من الإحصائٌة هذه على الباحث حصل(  

3333/3333 
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يف بمغت % ( في ح00) الذكور ( في الفرعيف العممي والأدبي إلى مجتمع البحث )  الطلاب
لذكور ( %( أما نسبة الطلاب ) ا49) الإناث ( في الفرعيف العممي والأدبي )  تنسبة الطالبا

 %( في حيف بمغت نسبة طمبة الفرع الأدبي 21في الفرع العممي إلى مجتمع البحث فقد بمغت )
ناث ( إلى مجتمع البحث ) %( ومف أبرز خصائص أفراد ىذا المجتمع ىو أف 21) ذكور وا 

( سنة وينحدروف مف بيئات اجتماعية وثقافية واقتصادية متقاربة 05-04أعمارىـ تتراوح بيف ) 
( إلى شيوع صفة التقارب الاجتماعي والثقافي  5105حد ما إذ تشير دراسة ) الوائمي ، إلى 

(  5(  و )0( والجدوليف ) 2: 5105والاقتصادي بيف أغمب أبناء ىذه المناطؽ  ) الوائمي / 
 توضحاف  ذلؾ .

 (1جدول )

يوضح توزيع مجتمع البحث بحسب متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( ومتغير الفرع الدراسي ) عممي ، 
 أدبي ( والنسب المئوية الخاصة بيذيف المتغيريف 

 ت
 الفرع الدراسي               

 الجنس    
النسبة  العممي

 المئوية
النسبة  الأدبي

 المئوية
نسبة المجموع إلى  المجموع

 مجتمع البحث

 %00 229 %22 210 %24 024 ذكور / بنيف 0

 %49 0420 %29 502 %20 524 إناث / بنات 5

 %011 5255 %21 0551 %21 0515 المجموع
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 (  2جدول )  

يوضح توزيع مجتمع البحث بحسب متغير الصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس ( الإعدادي وبحسب 
 متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( لمفرعيف العممي والأدبي معاً والنسب المئوية بيذيف المتغيريف 

النسبة  البنات النسبة المئوية الذكور الصؼ    ت
نسبة المجموع إلى  المجموع المئوية

 البحثمجتمع 

 %29.05 0094 %49 554 %00 021 الرابع 0

 %21.45 0554 %49 522 %00 029 الخامس 5

 %011 5255 %49 0420 %00 229 المجموع

  -ثالثاً : عينة البحث : 

طبؽ البحث الحالي عمى عينة تـ اختيارىا بطريقة عشوائية مف مرحمة الدراسة الإعدادية في مدينة 
( طالباً وطالبة مف الفرعيف العممي والأدبي وبواقع  452والداموؾ ، بمغ عددىا )الكوت /قطاع الزىراء 

( طالباً وطالبة في التخصص العممي 555( طالبة وبواقع )  091( طالباً               و) 502)
( طالباً وطالبة في التخصص الأدبي وبواقع 004( طالبة وبواقع  )  051( طالباً و ) 015وبواقع )

%( ونسبة 02.2( طالبة وبمغت نسبة الطلاب ) الذكور( إلى مجتمع البحث )501طالباً و ) (054)
%( إذ كاف مجموع الطالبات ) الإناث ( في الصفيف 45.2الطالبات / الإناث إلى مجتمع البحث )

( طالبة في حيف بمغت نسبة طمبة الفرع 091الرابع والخامس الإعدادي لمفرعيف العممي والأدبي )
%( مف مجتمع البحث 22%( مف مجتمع البحث بينما بمغت نسبة طمبة الفرع الأدبي )24مي )العم

( طالباً وطالبة وبنسبة                     005وبمغ عدد طمبة الصؼ الرابع الإعدادي ) العممي والأدبي معاً ( ) 
عممي والأدبي ل% (  مف مجتمع البحث في حيف بمغ عدد طمبة الصؼ الخامس الإعدادي ) ا 21)  
عمار ىذه الفئة ما راوحت أ% (  مف مجتمع البحث وقد ت 21)  ( طالباً وطالبة وبنسبة 005) معاً 
( سنة وضمت عينة البحث طمبة الصؼ الرابع والخامس الإعدادي لمفرعيف العممي 05-04)  بيف

إلى حد كبير إذ تشير  والأدبي وينحدر ىؤلاء الطمبة مف بيئات اجتماعية وثقافية واقتصادية متقاربة
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( إلى شيوع صفة التقارب الاجتماعي والثقافي والاقتصادي بيف أغمب أبناء  5105دراسة ) الوائمي ، 
 . ( يوضحاف ذلؾ 2( و ) 0الجدوليف )ىذه المناطؽ و 

 ( 3جدول ) 

يوضح توزيع عينة البحث بحسب متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( ومتغير الفرع الدراسي ) عممي ، 
 دبي ( والنسب المئوية الخاصة بيذيف المتغيريف أ

 ت

الفرع                      
 الدراسي

 الجنس

 العممي
النسبة 
 المئوية

 الأدبي
النسبة 
 المئوية

 المجموع
نسبة 

المجموع إلى 
 عينة البحث

 %02.2 502 %22 054 %24 015 ذكور / بنيف 0

 %45.2 091 %22 501 %24 051 أناث / بنات 5

 %011 452 %22 004 %24 555 المجموع
 

 (4جدول )

يوضح توزيع عينة البحث بحسب متغير الصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس ( الإعدادي وبحسب 
 متغير الجنس         ) ذكور ، إناث ( لمفرعيف العممي والأدبي معاً والنسب المئوية بيذيف المتغيريف 

 عدد الذكور الصؼ ت
النسبة 
 عدد البنات المئوية

النسبة 
 المجموع المئوية

نسبة المجموع 
إلى عينة 

 البحث

 %21 005 %45.2 092 %02.2 002 الرابع 0

 % 21 005 %45.2 092 %02.2 002 الخامس 5

 %011 452 %45.2 091 %02.2 502 المجموع
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 -أدوات البحث : -رابعاً :

لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي قاـ الباحث بإعداد وبناء مقياس أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة 
نموذج كوفيمد تبعاً لمخطوات العممية والاعتبارات الأساسية التي أشار إلييا ل اً وفق الإعداديةالدراسة 

( والتي ينبغي 42في كتابو ) الاختبارات والمقاييس النفسية ( في صفحة ) 0950الزوبعي وأخروف ،
إجراءات أعداد وبناء ىذا أف يراعييا الباحث في مثؿ ىذه المقاييس وأتبع الخطوات الآتية في 

 :المقياس

قاـ الباحث بتحديد أىداؼ البحث الحالي والغاية الرئيسة مف بناء مقياس  -حديد الأىداؼ :ت -1
( بكؿ دقة 5100أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة الإعدادية وفؽ نموذج كوفيمد )

ووضوح وموضوعية التي ذكرت في الفصؿ الأوؿ إذ أف تحديد ىدؼ المقياس يساعد 
المعمومات ونوع المنيج الذي يتعيف عمى المقياس اشتقاؽ الباحث عمى تحديد مصدر 

 (Berk:2011:71المفاىيـ منو    )
تحديد المحتوى ) المضموف ( : تعد ىذه الخطوة مف الخطوات الميمة في بناء الاختبارات  -2

والمقاييس لأنيا الأساس الذي تبنى عميو الفقرات والمجاؿ الذي تشتؽ منو ) الزوبعي 
( . وبعد تحديد موضوع أساليب التعمـ في ضوء نموذج كوفيمد  42:  0950واخروف ،

( وتحديد أىداؼ البحث الحالي والغاية الرئيسة مف المقياس المراد أعداده وبنائو في 5100)
( عف طريؽ البريد الإلكتروني  Coffieldالبحث الحالي قاـ الباحث بمراسمة العالـ كوفيمد )

جمة والتطبيؽ لأنموذجو وقد تـ الرد بالموافقة والقبوؿ وتزويد وطمب منو الأذف والموافقة بالتر 
الباحث بنسخة مف ىذا النموذج ومكوناتو أو أبعاده الأربعة التي أعتمدىا الباحث في ىذه 

( لأساليب التعمـ               ) 5100الدراسة وبعد اطلاع الباحث عمى نموذج كوفيمد )
ساعدة مترجميف متخصصيف بترجمة نموذج ) كوفيمد ( النسخة الانكميزية ( قاـ الباحث وبم

ومجالاتو أو أبعاده الأربعة مف المغة الانكميزية إلى المغة العربية وحاوؿ أف لا تكوف الترجمة 
حرفية كي لا يفرغ ىذا النموذج مف محتواه أو مضمونو الحقيقي وليكوف ذلؾ المضموف 

ولغرض التحقؽ مف صدؽ الترجمة عرض  دقيقاً وواضحاً وسميماً ومفيوماً وسيؿ التطبيؽ
الباحث النموذج المترجـ إلى المغة العربية مع النص الكامؿ ليذا النموذج بالمغة الانكميزية 
عمى ثلاثة مف الخبراء المختصيف ممف يجيدوف المغتيف العربية والانكميزية معاً لمتأكد مف 
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النظري أو العياني  –صوري صلاحية ترجمة ىذا النموذج وأبعاده الأربعة ) البعد الت
التجريدي  –) التأممي أو الملاحظة ( التأممية والبعد الإدراكي  –المحسوس والبعد التحميمي 

التطبيقي أو التجريبي الفعاؿ أو النشط ( وبعد الأخذ بالآراء المقترحة ليؤلاء  –والبعد العممي 
جمة قاـ الباحث أيضاً بعرض الخبراء الثلاثة تـ تعديؿ صياغة بعض الجمؿ والفقرات المتر 

النسخة المترجمة إلى المغة العربية والمعدلة عمى يد خبير لغوي أخر متخصص في المغة 
الانكميزية  ممف لـ يسبؽ لو الاطلاع عمى النص الأصمي ليذا النموذج لإعادة ترجمتو إلى 

عمى محتوى  افوالاطمئنالمغة الانكميزية لزيادة التحقؽ والتأكد مف صدؽ الترجمة وصحتيا 
ىذا النموذج وبعد التحقؽ والتأكد مف مدى تطابؽ النصيف ) الأصمي بالمغة الانكميزية 
والمترجـ إلى المغة العربية ( مف حيث المضموف والمحتوى النفسي فقد تـ التحقؽ مف صدؽ 
الترجمة وصحتيا وسلامتيا وىذا ما تؤكد عميو أدبيات القياس والتقويـ لأف المنطمؽ لصدؽ 

لترجمة لأي مقياس او اختبار أو نموذج يجب أف يعتمد عمى معايير واضحة ومحددة في ا
( . وبعد الانتياء مف كؿ ىذه Berk:2011:72عممية التحقؽ مف صدؽ الترجمة )

 -الإجراءات تبنى الباحث الأبعاد الأربعة الآتية :
سموب التعمـ النظري أو العياني أو المحسوس الذي يكشؼ لنا عف أ –البعد التصوري  -1

 التباعدي            ) التشعبي ( وأسموب التعمـ التقاربي .
التأممي أو الملاحظة التأممية الذي يكشؼ لنا عف أسموب التعمـ التباعدي                   –البعد التحميمي  -2

 ) التشعبي ( وأسموب التعمـ التمثيمي ) المستوعب ( .
لنا عف أسموب التعمـ التباعدي ) التشعبي (  التجريدي الذي يكشؼ –البعد الإدراكي  -3

 وأسموب التعمـ التمثيمي ) المستوعب (
التطبيقي أو التجريبي الفعاؿ أو النشط الذي يكشؼ لنا عف أسموب التعمـ  –البعد العممي  -4

 التقاربي وأسموب التعمـ التكيفي .

النموذج وبذلؾ يضمف الباحث               وىذه الأبعاد الأربعة تمثؿ إطارا مرجعياً لاشتقاؽ الفقرات مف ىذا 
) مصمـ المقياس الحالي ( في ىذه الحالة أف يكوف محتوى ) مضموف ( المقياس قادراً عمى 
تحقيؽ الأىداؼ التي وضعيا بكؿ دقة ووضوح وموضوعية وبعد ذلؾ قاـ الباحث بتحديد 

ظاىرىا وتصبح قابمة مجموعة مف العمميات التي يمكف أف تعبر الخاصية أو المفيوـ عف م
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لمملاحظة والقياس وأيضاً قاـ بتحديد الإجراءات والتعريفات التي تترجـ الاستجابات |إلى صيغ 
كمية ) رقمية ( تعبر عف مقدار الخاصة أو المفيوـ أو الظاىرة المراد دراستيا وكذلؾ قيامو 

وتحديد مفاىيمو ومنطمقاتو بتحديد الإطار النظري أو النموذج الذي سيعتمده في بناء ىذا المقياس 
 الأساسية 

جمع الفقرات : يمجأ مصمـ المقياس النفسي إلى عدة اساليب لمحصوؿ عمى الفقرات اللازمة  -3
لبناء مقياسو وتساعده الخطوة السابقة وىي ) تحديد محتوى المقياس ( اذ يقوـ الباحث بنفسو 

تي تضمنيا نموذج كوفيمد في في صياغة العديد مف الفقرات التي تقيس الأبعاد الأربعة ال
ضوء إجراء المراجعة الدقيقة والمسح الشامؿ ليذا النموذج والالتزاـ بما جاء فيو مف بيانات 
ومعمومات تساعد الباحث عمى بعض الأدبيات والمقالات التي قاـ بنشرىا ) كوفيمد ( في 

جاؿ المقاييس الشبكة العنكبوتية ) الانترنت ( والاطلاع عمى أدبيات عمـ النفس في م
وفحص عدد مف مقاييس أساليب التعمـ المختمفة مثؿ قائمة أساليب التعمـ ) لكولب ( 

1985 Kolb learning Styles Inventory  ( موقفاً وأماـ كؿ موقؼ 05المكونة مف )
تنتمي إلى أربعة عمميات أو ابعاد لعممية التعمـ وىي ) الخبرة المحسوسة  اختياراتأربعة 

والملاحظة التأممية والمفاىيـ المجردة والتجريب الفعاؿ ( ويقوـ الفرد بأختيار ما يناسبو ، 
ومف ىذه الأبعاد أو العمميات يمكف استنتاج أربعة أساليب لمتعمـ ىي ) الأسموب التباعدي 

 والتكيفي (   والتمثمي والتقاربي

 02( الذي تكوف مف )  Romero and Tepper()  1992ومقياس أساليب التعمـ لروميرو وتيبر )
( فقرات لكؿ بعد وتكونت كؿ فقرة مف جممتيف متعاكستيف تقيس أحدى  2( فقرة مزدوجة بمعدؿ ) 

المكونة مف  (Rayner and Riding)(  1997الجممتيف أحد أساليب التعمـ وقائمة راينر وريدنؾ ) 
()  1999( فقرة يجيب الفرد المفحوص عمييا ) بأوافؽ أولا أوافؽ ( وقائمة ىني وممفورد )  21) 

Honey and Mumford ( المكونة مف )فقرة يجيب الفرد المفحوص عمييا بنعـ أو لا .  21 )
س نظرية كولب ونظراً لمتشابو بيف ىذه المقاييس الثلاثة المذكورة في أعلاه والتي بنيت عمى أسا

(Kolb  )1985 ( لذا فأف الباحث أعتمد عمى نموذج كوفيمدCoffield الذي جاء تطويراً وتعديلًا )
وتحسيناً لنظرية كولب وبقية النظريات والنماذج التي تناولت أساليب التعمـ إذ يعد نموذج كوفيمد مف 

لتعمـ المفضمة وفقاً للأبعاد أحدث النماذج التربوية والمعرفية التي تستيدؼ الكشؼ عف أساليب ا
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الأربعة التي تضمنيا ىذا النموذج وبذلؾ حصؿ الباحث عمى الكثير مف الفقرات الميمة لقياس ىذا 
الموضوع الحيوي والتي عمؿ الباحث عمى تطويعيا وتكييفيا وجعميا ملائمة ومناسبة لمبيئة العراقية 

 ونابعة مف صميميا .

حث بوضع تعميمات واضحة ومحددة ومفيومة لمقياس وضع تعميمات المقياس : قاـ البا -4
أساليب التعمـ المفضمة إذ عرضت ىذه التعميمات عمى عدد مف الخبراء الذيف اتفقوا عمى 
صحة ىذه التعميمات ووضوحيا ودقتيا وأيضا تـ عرضيا عمى عدد مف طمبة ) ذكور إناث 

ووضوح تعميمات ىذا ( الصؼ الرابع والخامس العممي والأبي والذيف عبروا عف دقة 
 المقياس . 

في ىذا المقياس فكانت مف النوع الذي توضع لو موازيف تقدير أما نوع الفقرات المتضمنة 
لكؿ فقرة مف فقرات ىذا المقياس الذي يرمي إلى  الإجابةمتدرجة خماسية وبذلؾ يكوف عدد بدائؿ 

 coffieldنموذج كوفيمد ) ل اً وفق قياس أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة مرحمة الدراسة الإعدادية
( 51والتي تـ التطرؽ إلييا في الصفحات السابقة مف ىذا البحث وتكوف المقياس مف ) 2012( 

فقرة تمثؿ أربعة ابعاد لمتعمـ والتي مف خلاليا يمكف الكشؼ عف أربعة اساليب مفضمة لمتعمـ  
الخمسة الدرجات الآتية عمى  الإجابةوتعطى بدائؿ  ة( فقر 51ـ قياس كؿ بعد مف خلاؿ )ويت

الأوؿ ) تنطبؽ عمي تماماً ( وتعطى  الإجابة( لبديؿ 2( . إذ تعطى الدرجة )015101212التوالي )
الثالث )  الإجابة( لبديؿ 0الثاني )تنطبؽ عمي كثيراً ( وتعطى الدرجة ) الإجابة( لبديؿ 2الدرجة )

) تنطبؽ عمي قميلًا ( وتعطى  الرابع ةالإجاب( لبديؿ 5تنطبؽ عمي أحياناً ( وتعطى الدرجة )
الخامس ) لا تنطبؽ عمي أبدا ( والفقرات جميعاً كانت في الاتجاه  الإجابة( لبديؿ 0الدرجة )

الموجب وبذلؾ أستطاع الباحث تحديد المفاىيـ البنائية لمنموذج الذي أعتمده في بناء مقياس 
لمفاىيـ وأيضاً قاـ الباحث بتحديد المنيج البحث الحالي لكي يقوـ بأعداد الفقرات في ضوء ىذه ا

( الذي يعتمد  Experienceالذي سيعتمده في بناء المنيج إذ اتبع الباحث منيج الخبرة ) 
الحقائؽ والبيانات المستمدة مف خبرة الباحث التي أكتسبيا مف خلاؿ ممارستو لممجاؿ موضع 

د أعداد المعمميف أو في كمية التربية القياس وخبرتو المتراكمة في مجاؿ التدريس سواء في معاى
في اختصاص عمـ النفس التربوي / القياس والتقويـ أو مف خلاؿ ما يتفؽ ويجمع عميو الخبراء 

( الذي يعتمد  Rationalوالمتخصصيف فيو وأيضاً أتبع الباحث المنيج المنطقي أو العقمي ) 
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تزاـ في إجراءات بناء أي مقياس عمى نظرية معينة يتبعيا مصمـ القياس بكؿ ما تفرضو مف ال
 نفسي . 

 وبناءاً عمى ما تقدـ فأف الباحث أعتمد المنطمقات النظرية الآتية :

بوصفو أطاراً نظرياً لبناء مقياس أساليب 2011 (  coffieldالاعتماد عمى نموذج كوفيمد )-أ
إلى بنائو وأعداده                         التعمـ المفضمة لدى طمبة مرحمة الدراسة الإعدادية الذي يرمي البحث الحالي

 ) أنظر الإطار النظري لمبحث ،( 

أمكانية الإفادة مف الخبرة  علاوة عمىأعتماد المنيج العقمي أو المنطقي في بناء المقياس -ب
 وذلؾ مف خلاؿ الاستعانة بآراء الخبراء في بعض إجراءات البناء

ء المقياس لكوف إجراءات جمع البيانات والمعمومات استعماؿ أسموب التقرير الذاتي في بنا -ج
فيو واضحة ومفيومة وأف الاستجابات محددة ودقيقة ، لا تتدخؿ في تحميميا وتصحيحيا ذاتية 
الباحث فضلًا عف إمكانية استعماؿ ىذا المقياس مع عينة كبيرة مف الطمبة المفحوصيف في 

مكانية تقنينو وحساب معايير لو بع د إجرائو أو تطبيقو عمى أكبر عدد ممكف مف الوقت ذاتو وا 
الطمبة وىذه الميزة أو الخاصية لا تتوافر في أدوات القياس الأخرى كالاختبارات الإسقاطية أو 

 (Greene.2012:84الأدائية زيادة عمى ما يرافقيا مف مشكلات قياسية وثبات منخفض )

بأساليب التعمـ بصفة عامة وأدبيات نموذج وبعد مراجعة الباحث لمدراسات والأدبيات المتعمقة 
كوفيمد بصفة خاصة والاطلاع عمى أساليب تصميـ وأعداد أدوات القياس المذكورة فييا وأجراء 
مقابلات وحوارات فردية مباشرة مع مجموعة مف الخبراء مف ذوي الخبرة والاختصاص في عمـ 

ىذا المجاؿ والتباحث والتشاور معيـ في  النفس التربوي والقياس والتقويـ للإفادة مف خبراتيـ في
مدى سلامة وصحة فقرات ىذا المقياس وتعميمات الأجابة عنو وفي ضوء آرائيـ وملاحظاتيـ تـ 

( فقرة تقيس أربعة أبعاد التعمـ والتي مف خلاليا يمكف الكشؼ عف أربعة 51الحصوؿ عمى )
المقياس عمى وفؽ نموذج كوفيمد لتمثؿ  أساليب مفضمة لمتعمـ ثـ قاـ الباحث بتبويبيا وتوزيعيا في

مقياس اساليب التعمـ المفضمة في صيغتو الأولية . ولغرض التحقؽ مف صدؽ مقياس أساليب 
نموذج كوفيمد التي توصؿ إلييا الباحث والتأكد ل اً التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة الأعدادية وفق
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( قاـ الباحث 5100في نموذج كوفيمد ) مف صحة توزيعيا بيف ىذه الأبعاد الأربعة المذكورة
بعرضيا عمى مجموعة مف الخبراء وطمب منيـ بياف رأييـ في مدى صلاحيتيا ومدى ملائمتيا 
وشموليتيا لكافة ابعاد ىذا النموذج وسلامتيا  مف الناحية العممية والمغوية إذ عرض عمى عينة 

اغة بعض الفقرات ولـ يتـ حذؼ ( خبيراً  وفي ضوء ملاحظاتيـ تـ تعديؿ صي 04مكونة مف ) 
أي فقرة وكانت تعميمات الأجابة عنو دقيقة وواضحة ومفيومة برأي ىؤلاء الخبراء وأعتمد  

( خبيراً فأكثر معياراً لصلاحية ىذه الفقرات وتعميمات الأجابة عنيا 05الباحث عمى نسبة موافقة )
بيف ىذا العدد مف الموافقيف وبيف %( مف مجموع الخبراء لأف الفرؽ 22وىـ الذيف يشكموف نسبة )
( باستعماؿ اختبار مربع 1.12( خبراء بدلالة إحصائية عند مستوى )2عدد غير الموافقيف وىـ )

( أكبر مف قيمة مربع كاي الجدولية )  2.111( إذ تكوف قيمة مربع كاي المحسوبة )2كاي ) كا
ذا المقياس بصيغة النيائية ( وبذلؾ أصبح عدد فقرات ى0( بدرجة حرية )0.520النظرية ( )

( فقرة تقيس أربعة أبعاد رئيسة تضمنيا نموذج كوفيمد والتي مف خلاليا يتـ الكشؼ عف 51)
أربعة أساليب لمتعمـ وألتزـ بو الباحث فعلًا في إجراءات بناء ىذا المقياس وىذه الفقرات تمثؿ 

راء تـ التحقؽ مف الصدؽ نطاؽ السموؾ المراد قياسو الذي سيعده البحث الحالي وبيذا الأج
(  لفقرات وتعميمات ىذا المقياس ولذلؾ تـ أعداد النسخة أو الصيغة Face Validityالظاىري )

( فقرة موزعة عمى أربعة أبعاد رئيسة تضمنيا نموذج كوفيمد  51الأولية لو البالغ عدد فقراتو )
مقاييس الأجنبية لمقياس كولب ( فقرات لكؿ بعد وفقاً لأراء الخبراء وتماشياً مع ال51وبواقع )

وقائمة ىني  1997(وقائمة راينر وريندؾ 1992( ومقياس روميرو وتيبر          ) 1985)
 .( 1999وممفورد ) 

تعد ىذه الخطوة محاولة لنقؿ الاختبار مف حالة التييئة إلى حالة  -شروط تطبيؽ المقياس : -5
 (  20: 0950الأجابة عنو ) الزوبعي وآخروف ، 

إذ عمؿ الباحث وبالتعاوف مع إدارات المدارس الإعدادية المشمولة بتطبيؽ ىذه الدراسة عمى توفير 
المادية عند تطبيؽ مقياسو كالإضاءة والتيوية واختيار الوقت  –أفضؿ الظروؼ والأجواء الفيزيقية 

ـ العممية المناسب لمتطبيؽ إذ جرى تطبيقو في الدروس الأولى مف الدواـ مع مراعاة سير انتظا
التدريسية في ىذه المدارس والعمؿ بكؿ الوسائؿ عمى أثارة دافعية الطمبة المفحوصيف نحو الأجابة عف 
جميع فقرات المقياس بكؿ دقة وجدية وحرص وموضوعية وذلؾ باستعماؿ مختمؼ أنواع العبارات 
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لصالحيـ لا ضدىـ التشجيعية ليؤلاء الطمبة وأخبار الطمبة بأف نتائج ىذه الدراسة سوؼ تستعمؿ 
وبذلؾ ازدادت ثقة المفحوص بالباحث وبذلؾ تمت تييئة الفرد المفحوص لمموقؼ الاختباري بعد كسب 
وده وتعاونو مع الباحث وشعوره بالثقة والفائدة مف ىذه الدراسة ازدادت نسبة الدقة والصدؽ في الأجابة 

تجارب تحميؿ                  عف فقرات ىذا المقياس الذي أصبح جاىزاً لمتطبيؽ وأجراء    
 الفقرات.

 تجارب تحميؿ الفقرات : وىذه التجارب تتمثؿ في : -6
التجربة الأولية : بعد حصوؿ الباحث عمى كتاب تسييؿ ميمة تطبيؽ المقياس عمى عينة عشوائية  -‌أ

مف طمبة مرحمة الدراسة الإعدادية في مدينة الكوت / قطاع الزىراء والداموؾ مف مديرية تربية 
واسط ، قاـ الباحث بتطبيقو بصيغة أولية ) التطبيؽ أو التجربة الاستطلاعية ( عمى عينة 

( طالباً 512( طالباً وطالبة مف الفرعيف العممي والأدبي وبواقع )211عشوائية مكونة مف )
 (  يوضح ذلؾ . 2( طالباً وطالبة مف الفرع  الأدبي والجدوؿ )094وطالبة مف الفرع العممي و)

 ( 5)جدول 
 يوضح توزيع عينة التحميل الإحصائي بحسب متغير الجنس والفرع الدراسي والصف الدراسي 

الفرع                                          
 الدراسي الصف الدراسي

 الجنس           

 الفرع العممي

 المجموع

 الفرع الأدبي

المجموع  المجموع
 الخامس الرابع الخامس الرابع الكمي

 124 62 31 31 62 31 31 ذكور

 276 134 68 66 142 72 77 اناث

 477 196 99 97 274 173 171 المجموع

وقد راعى الباحث عدد ونسبة طمبة الدراسة الإعدادية بحسب متغيرات الجنس )ذكور ، إناث ( والفرع 
عينة التحميؿ الإحصائي الدراسي )عممي ، ادبي ( والصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس( عند اختياره 

تبعاً لعددىا ونسبتيا في مجتمع البحث وعينة البحث ويرى الباحث أف ىذا الحجـ يعد مناسبا في 
الى اف عدد إفراد عينة التحميؿ  2011( Berkعممية التحميؿ الإحصائي لأنو كما يشير بيرؾ )
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لأساسية لإيجاد ( فردا كي تتحقؽ الشروط ا 211 – 511) ي يفضؿ أف يتراوح بيفالإحصائ
( والغاية مف التجربة    Berk . 2011 : 89) ة كالصدؽ والثباتالخصائص السيكومتري

الاستطلاعية الأولية ىو التحقؽ مف مدى وضوح فقرات المقياس وتعميمات الأجابة عنو وتحديد 
(  دقيقة عمى أساس أوؿ طالب أنيى 41متوسط الزمف اللازـ لمتطبيؽ إذ كاف متوسط الزمف يساوي ) 

( دقيقة وبعد 51المقياس )( دقيقة وآخر طالب أنيى الإجابة عف ىذا 21الإجابة عف المقياس ب)
( تـ حساب متوسط الزمف اللازـ للإجابة عف جميع فقرات ىذا 5مجموع ىذيف الزمنيف وتقسيمو عمى )

المقياس وأتضح أيضاً أف جميع فقرات ىذا المقياس وتعميمات الإجابة عنو كانت دقيقة وواضحة 
رات المقياس وتعميمات الإجابة ومفيومو وسيمة التطبيؽ إذ لـ يطرح عمى الباحث أية تساؤؿ عف فق

 عنو .
أف الغرض مف ىذه التجربة ىو تحميؿ فقرات المقياس لمتحقؽ مف صدقو  -التجربة الثانية : -‌ب

( فبعد التأكد مف مدى وضوح الفقرات وتعميمات الإجابة عنو قاـ Berk.2011,75وثباتو )
( لمتأكد مف 4ي الجدوؿ )الباحث بتطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلاعية ذاتيا المذكورة ف

 صدؽ وثبات المقياس وفيما يأتي عرضاً لإيجاد الصدؽ والثبات ليذا المقياس. 

: يعد من الخصائص الميمة التي يجب الاىتمام بيا في بناء الاختبارات  Validityالصدق 
رحمة والمقاييس ومن أبرز أنواع الصدق المستعممة في مقياس أساليب التعمم المفضمة لدى طمبة م

 ىي ما يأتي :  2011(Coffield نموذج كوفيمد )ل اً الدراسة الإعدادية وفق

 Internal Consistency Validityصدؽ الاتساؽ الداخمي  -‌أ

تـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي عف طريؽ حساب معاملات الارتباط بيف الفقرات وأبعادىا أو 
( واتضح إف Pearsonالبعد (باستعماؿ معادلة بيرسوف )مجالاتيا الفرعية ) الدرجة الكمية لممجاؿ أو 

وبعلاقة موجبة فعند الرجوع  )1110معاملات الارتباط في جميع الفقرات دالة إحصائيا عند مستوى )
(  044 – 042: 5112) خيري ، ولمعرفة دلالة معاملات الارتباط  Garrettالى جدوؿ ) جاريت( 

(  11055سوبة اكبر مف قيمة معامؿ الارتباط الجدولية ) لات الارتباط المحماف جميع معا اتضح
( أف صدؽ الاتساؽ الداخمي يعني أف جميع  Berk 2011(   ويذكر بيرؾ ) 095وبدرجة حرية ) 

( وىنا  Berk 2011:79الفقرات أو المفردات في المقياس تقيس حقاً المكوف النفسي المراد قياسو  )
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مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة المفحوص عمى كؿ تـ التحقؽ مف ىذا النوع مف الصدؽ 
فقرة والدرجة الكمية لمبعد وكشفت النتائج عف وجود أتساؽ داخمي لممقاييس الفرعية ) الأبعاد ( فكانت 

( بالأبعاد أو المجالات 1.10جميع الفقرات ترتبط ارتباطا دالًا إحصائياً عند مستوى دلالة إحصائية )
 ( يوضح ذلؾ.4تمي إلييا مما يدؿ عمى صدؽ اتساقيا الداخمي والجدوؿ )الأربعة التي تن

 (6جدول )

معاملات الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية الفرعية لأبعاد التعمـ الأربعة باستعماؿ صدؽ 
 الاتساؽ الداخمي

التصوري  الأبعاد
 /العياني 

التجريبي  –العممي  التجريدي –الإدراكي  التأممي –التحميمي 
 الفعاؿ

معامؿ  الفقرة 
 الارتباط

معامؿ  الفقرة  معامؿ الارتباط الفقرة 
 الارتباط

معامؿ  الفقرة 
 الارتباط

0 11225 50 11295 20 11292 40 11229 

5 11252 55 11229 25 11225 45 11420 

0 11259 50 11255 20 11425 40 11202 

2 11224 52 11250 22 11420 42 11420 

2 11259 52 11259 22 11225 42 11252 

4 11250 54 11205 24 11055 44 11490 

2 11002 52 11295 22 11290 42 11222 

5 11252 55 11225 25 11225 45 11452 

9 11292 59 11255 29 11259 49 11095 

01 11202 01 11022 21 11292 21 11490 
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00 11452 00 11224 20 11222 20 11299 

05 11252 05 11225 25 11420 25 11444 

00 11099 00 11452 20 11251 20 11225 

02 11252 02 11200 22 11405 22 11255 

02 11222 02 11452 22 11455 22 11442 

04 11002 04 11255 24 11255 24 11220 

02 11225 02 11249 22 11299 22 11249 

05 11225 05 11255 25 11210 25 11200 

09 11225 09 11254 29 11205 29 11225 

51 11204 21 11240 41 11202 51 11225 

 مصفوفة معاملات الارتباطات المبنية لمقياس أساليب التعمـ : ب 

تم حساب معاملات الارتباطات المبينة لمقياس أساليب التعمم بأبعاده الأربعة فكانت كل معاملات 
( وبعلاقة موجبة فعند الرجوع الى جدول ) جاريت( 7.71الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى ) 

Garrett  ان جميع  ( اتضح 366 – 364: 2775) خيري , ولمعرفة دلالة معاملات الارتباط
( وبدرجة حرية )  78182لات الارتباط المحسوبة اكبر من قيمة معامل الارتباط الجدولية ) ممعا

 ( يوضح ذلك  7(   والجدول )  398
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 ( 7جدول   ) 

 يوضح مصفوفة معاملات الارتباط البينية لمقياس أساليب التعمم بأبعاده الأربعة 

 التجريبي الفعاؿ –العممي التجريدي –الإدراكي  التأممي –التحميمي  التصوري /العياني  الأبعاد  التسمسؿ

 7.598 7.478 7.559 - التصوري /العياني  0

 7.687 7.659 -  التأممي –التحميمي  5

 7.657 -   التجريدي –الأدراكي  0

 -    التجريبي الفعاؿ –العممي 2

 Reliabilityالثبات :  

يعد الثبات مف الخصائص الميمة لأي اختبار أو مقياس فالمقياس الثابت ىو مقياس موثوؽ بو 
( إذ تـ استخراج معامؿ ثبات مقياس أساليب التعمـ بأبعاده Berk.2011:76ويعتمد عميو       ) 

 الأربعة عمى النحو الآتي :

 ( 11555اس )( اذ بمغ معامؿ ثبات المقيCronbach's Alphaمعامؿ الفاكرونباخ ) -‌أ
 ( Split-Half Methodالتجرئة النصفية )  -‌ب

 (11502( ومعادلة جتماف )11524إذ بمغ معامؿ الثبات بطريقة معادلة سبيرماف براوف ) 
 (11545( اذ بمغ معامؿ ثبات المقياس )  Test .R.Testإعادة الاختبار )  -‌ج

 ( يوضح ذلؾ . 5والجدوؿ ) 
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 ( 8جدول ) 

لممقاييس الفرعية ) الأبعاد الأربعة (   لمقياس أساليب التعمـ باستخداـ يوضح معاملات الثبات 
عادة الاختبار  الفا كرونباخ والتجزئة النصفية وا 

معامؿ  الأبعاد ت نوع المتغير
الفاكرونباخ  

 لمثبات

سبيرماف 
 براوف  –

أعادة  جتماف 
 الاختبار

 11541 11292 11552 11222 العياني  -التصوري  0 أبعاد التعمـ

 11522 11259 11599 11551 التأممي –التحميمي  5

 11542 11522 11252 11550 التجريدي –الأدراكي  0

2 
التجريبي  –العممي
 الفعاؿ

11299 11505 11505 11551 

 11521 11291 11541 11222 التباعدي 0 أساليب التعمـ

 11542 11559 11919 11591 التمثيمي 5

 11522 11222 11512 11520 التقاربي 0

 11591 11500 11515 11519 التكيفي 2

/ 
معامؿ ثبات المقياس 

 ككؿ
11555 11524 11502 11545 
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وبعد التحقؽ مف الخصائص السيكومترية ) الصدؽ والثبات ( ليذا المقياس الذي أصبح بصيغتو 
 –نموذج كوفيمد وىي ) البعد التصوري ( فقرة * تقيس أربعة أبعاد تضمنيا  51النيائية مكوناً مف )

التجريبي الفعاؿ (  –التجريدي ، البعد العممي  –التأممي ، البعد الأدراكي  –العياني ، البعد التحميمي 
والتي مف خلاليا يتـ الكشؼ عف أربعة أساليب لمتعمـ وىي ) أسموب التعمـ التباعدي ، أسموب التعمـ 

بي ، أسموب التعمـ التكيفي ( وتـ تصحيح المقياس وفؽ مقياس تقدير التمثيمي  ، أسموب التعمـ التقار 
( لبديؿ 0( لبديؿ الأجابة الأوؿ) تنطبؽ عمي تماماً ( و تعطى الدرجة )2خماسي إذ تعطى الدرجة )

الأجابة الخامس ) لا تنطبؽ عمي أبداً (  وتحسب درجة كؿ بعد أو مقياس فرعي ويتـ استخراج 
 : درجات الأساليب كالآتي

 

 

 

 

 الأسموب التباعدي = درجة الفرد المفحوص في ) البعد التصوري والبعد التحميمي ( معاً 

 الأسموب التمثيمي = درجة الفرد المفحوص في ) البعد التحميمي والبعد الأدراكي (معاً 

 في ) البعد الأدراكي والبعد العممي ( معاً  الأسموب التقاربي = درجة الفرد المفحوص

 الأسموب التكيفي = درجة الفرد المفحوص في ) البعد التصوري والبعد العممي( معاً 

وبذلؾ تـ تحقيؽ اليدؼ الأوؿ مف البحث الحالي الذي ينص عمى بناء مقياس أساليب التعمـ المفضمة 
( يوضح توزيع فقرات مقياس أساليب 9والجدوؿ )نموذج كوفيمد ل اً لدى طمبة الدراسة الإعدادية وفق

 التعمـ عمى الأبعاد الأربعة ) المقاييس الفرعية ( بصيغتو النيائية .

  مراعاة لشروط النشر في المجلات التخصصية المحكمة ولا سيما بخصوص عدد صفحات البحث وحفاظا عمى
 حقوق الباحــــث 

وعدم سرقة أو استغلال مقياسو , يعتذر الباحث لمسادة المقومين المحترمين والقراء الأعزاء عن وضعو في ملاحق 
 ىذا البحث 

 ويمكن الحصول عميو من خلال الاتصال المباشر بالباحث .  
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 (9جدول )

 يوضح توزيع فقرات مقياس أساليب التعمـ بصيغتو النيائية 

أساليب التعمـ التي يتـ الكشؼ  الأبعاد ت
 عنيا

عدد  أرقاـ الفقرات 
 الفقرات

، 01، 9، 5، 2، 4، 2، 2، 0، 5، 0 التباعدي والتكيفي  العياني  -التصوري  0
00 ،05 ،00 ،02 ،02 ،04 ،02 ،
05 ،09 ،51 

51 

، 52، 54، 52، 52، 50، 55، 50 التباعدي والتمثيمي التأممي –التحميمي  5
55 ،59 ،01 ،00 ،05 ،00 ،02 ،
02 ،04 ،02 ،05 ،09 ،21  . 

51 

، 22، 24، 22، 22، 20، 25، 20 التقاربي و التمثيمي التجريدي –الأدراكي  0
25 ،29 ،21 ،20 ،25 ،20 ،22 ،
22 ،24 ،22 ،25 ،29 ،41  

51 

، 42، 44، 42، 42، 40، 45، 40 التقاربي والتكيفي التجريبي الفعاؿ –العممي 2
45 ،49 ،21 ،20 ،25 ،20 ،22 ،
22 ،24 ،22 ،25 ،29 ،51  

51 

 51 لفقرات المقياس بصيغتو النيائيةالمجموع الكمي 
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( في  Spssأستعمؿ الباحث الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية ) خامساً : الوسائل الإحصائية 
عداده والتحقؽ مف صدقو  تحميؿ البيانات الإحصائية التي حصؿ عمييا في إجراءات بناء المقياس وا 

 وثباتو وفرضياتو ونتائجو ومف ىذه الأساليب ما يأتي :
معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد صدؽ الاتساؽ الداخمي ولإيجاد قيمة معامؿ ثبات الاختبار  -1

 ( .Test.Re. test) أعادة الاختبار -بطريقة الاختبار
براوف( ومعادلة جتماف في أيجاد معامؿ  -معادلة الفاكرونباخ والتجزئة النصفية ) سبيرماف -2

 ثبات المقياس
 ( لعينة واحدة ولعينتيف مستقمتيف في عرض النتائج ومناقشتيا.T.testالاختبار التائي ) -3
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج ومناقشتها

 قشتياأولًا : عرض النتائج ومنا

تـ تحقيؽ اليدؼ الأوؿ مف ىذا البحث الذي ينص عمى ما يأتي )بناء مقياس أساليب التعمـ 
          –في الفصؿ الثالث  نموذج كوفيمد (ل اً المفضمة لدى طمبة مرحمة الدراسة الإعدادية وفق

جراءاتو ( .  ) منيجية البحث وا 

ولتحقيؽ اليدؼ الثاني الذي ينص عمى ما يأتي : تطبيؽ مقياس أساليب التعمـ المفضمة عمى 
عينة ممثمة مف طمبة الدراسة الإعدادية لمتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في أساليب 

 :  الآتيةالتعمـ المفضمة تبعاً لممتغيرات 

متغير  -راسي ) عممي ، أدبي ( جمتغير الفرع الد -متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( ب -‌أ
الصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس ( الإعدادي ولتحقيؽ اليدؼ الثاني مف البحث الحالي 
ما صاغ الباحث الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف  الفرضية الصفرية الأولى التي تنص عمى 

مرحمة الدراسة  ) لا توجد فروؽ دالة إحصائياً في أساليب التعمـ المفضمة بيف طمبة يأتي
الإعدادية )عينة البحث( ( والفرضية الثانية التي تنص عمى ماياتي )لا توجد فروؽ دالة 
إحصائياً في أساليب التعمـ المفضمة بيف طمبة مرحمة الدراسة الإعدادية )عينة البحث( 

الفرع الدراسي ) عممي ، أدبي (  -الجنس ) ذكور ، إناث ( ب -بحسب المتغيرات الآتية أ
الصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس ( ألأعدادي( ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية  -ج

الأولى التي تنص عمى ما يأتي لا توجد فروؽ دالة إحصائياً في أساليب التعمـ المفضمة بيف 
طمبة مرحمة الدراسة الإعدادية )عينة البحث( قاـ الباحث بتطبيؽ مقياس أساليب التعمـ 

( طالباً وطالبة وتـ أيجاد المتوسط الحسابي  452ة البحث المكونة مف ) المفضمة عمى عين
يجاد قي قيمة الوسط الفرضي ) النظري ( ليذا المقياس البالغة ) 525.219الذي بمغ ) ( وا 

( ولاختبار دلالة الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطيف والمقارنة بينيما أستعمؿ الباحث  521
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يجاد القيمتيف التائية المحسوبة والجدولية  T.Testالاختبار التائي )         ( لعينة واحدة وا 
( ىي أكبر مف القيمة التائية 51524) النظرية (  أتضح أف القيمة التائية المحسوبة )

( ) 450( وبدرجة حرية )1112( عند مستوى دلالو إحصائية )0.941الجدولية البالغة )
دالة إحصائيا لصالح العينة وبيذا ترفض ( وىذا يشير إلى وجود فروؽ 051أكثر مف 

الفرضية الصفرية التي تنص عمى ما يأتي )) لا توجد فروؽ دالة إحصائيا  في أساليب 
التعمـ المفضمة بيف طمبة الدراسة الإعدادية )عينة البحث(  (( وتقبؿ الفرضية البديمة التي 

مـ المفضمة بيف طمبة تنص عمى ما يأتي )) توجد فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التع
 ( يوضح ذلؾ   01الدراسة الإعدادية )عينة البحث( والجدوؿ )

 (11جدول )
 يوضح نتائج الاختبار التائي لعينة واحده لمقياس أساليب التعمـ المفضمة 

الوسط  حجم العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
7.75 

 الجدولية المحسوبة

دالة إحصائيا  18967 28846 623 247 388688 2588579 624
 توجد فروق

أف ىذه النتيجة تدؿ عمى اختلاؼ أساليب التعمـ المفضمة بيف طمبة الدراسة الأعدادية وأف ىؤلاء 
الدراسة الطمبة يمتمكوف أساليب تعمـ مفضمة بشكؿ عاـ وقد يعزى سبب ذلؾ إلى طبيعة مرحمة 

الأعدادية التي يدرس فييا ىؤلاء الطمبة واختلاؼ الصؼ الدراسي والفرع الدراسي في ىذه المرحمة 
( إلى أف أساليب التعمـ تتأثر بالمرحمة الدراسية Koyes ,2013) ير نتائج دراسةالدراسية إذ تش

مع نتائج ( أف ىذه النتيجة اتفقت Koyes ,2013:89والصؼ الدراسي والتخصص الدراسي . )
( ونوفيف واخروف 5111( واختمفت مع نتائج دراسة وكؿ مف أبو ىاشـ )5110دراسة حبشي ) 

 ( .5112( وبرور واخروف )5110)

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية الثانية )أ( التي تنص عمى ما يأتي ) لاتوجد فروؽ دالة 
دية ) عينة البحث ( بحسب متغير إحصائيا في أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة الأعدا

الجنس ) ذكور ، إناث ( قاـ الباحث باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ) منفصمتيف ( إذ 
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( الجدولية )  T( ىي أكبر مف القيمة التائية ) 00( المحسوبة في الجدوؿ )Tأتضح أف القيـ التائية )
( وىذا يشير إلى وجود  455( وبدرجة حرية ) 1112( وبمستوى دلالة )01941النظرية ( البالغة ) 

فروؽ دالة أحصائياً في أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة الأعدادية بحسب متغير الجنس 
ولصالح الأناث إذ تشير قيـ المتوسطات الحسابية للإناث ىي أكبر مف قيـ المتوسطات الحسابية 

الكاشفة لأساليب التعمـ الأربعة وبيذا ترفض الفرضية الصفرية لمذكور في جميع أبعاد التعمـ الأربعة و 
التي تنص عمى ما يأتي : لا توجد فروؽ دالة أحصائياً في أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة 
الأعدادية ) عينة البحث  حسب متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( وتقبؿ الفرضية البديمة التي تنص 

فروؽ دالة أحصائياً في أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة الأعدادية  عمى ما يأتي : )توجد
 )عينة البحث( حسب متغير الجنس ) ذكور ، إناث ( .

 (11جدول )

يوضح نتائج الفروؽ الإحصائية في اساليب التعمـ المفضمة تبعاً لمتغير الجنس ) ذكور ، إناث ( 
 ( لعينتيف مستمقتيف . T.testباستعماؿ الاختبار التائي ) 

نوع 
 الأبعاد ت المتغير

 397الطالبات الأناث = 234الطلاب الذكور=
درجة 
 الحرية

مستوى  Tالقيمة التائية 
الدلالة 
7.75 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

أبعاد 
 التعمم

1 
التصوري 

 8.763 728171 88488 688355 العياني –

622 

38122 18967 
دالة 

أحصائية 
 توجد فروق

 –التحميمي  2
 التأممي

678627 88326 718261 7.877 28877 18967 
دالة 

أحصائية 
 توجد فروق

 –الأدراكي  3
 18967 28466 7.125 718767 68847 658847 التجريدي

دالة 
أحصائية 
 توجد فروق

–العممي 4
التجريبي 

دالة  18967 28689 78985 738422 68986 668724
أحصائية 
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 توجد فروق الفعال

أساليب 
 التعمم

 88224 738468 88442 688624 التباعدي 1

622 

38422 18967 
دالة 

أحصائية 
 توجد فروق

 18967 38256 88567 728556 88686 678885 التمثيمي 2
دالة 

أحصائية 
 توجد فروق

 18967 48885 88515 728323 68849 648992 التقاربي 3
دالة 

أحصائية 
 توجد فروق

 18967 48876 88571 728489 68563 658998 التكيفي 4
دالة 

أحصائية 
 توجد فروق

وقد يعزى سبب ذلؾ إلى تفرغ البنات ) الطالبات ( إلى الدراسة والتفوؽ عمى الذكور ) الطلاب ( 
الذيف ينغمسوف في أمور كثيرة خارج الدراسة كممارسة الألعاب الرياضية وزيارة مقاىي الانترنت 

تنفس الوحيد ليف والتجوؿ في الأسواؽ والحدائؽ العامة اذ يعد توجو البنات إلى الدراسة والتعمـ ىو الم
بحكـ الثقافة السائدة في مجتمعنا وكذلؾ دعـ وتشجيع البيئة الأسرية لمبنات في تحقيؽ التعمـ والتفوؽ 
الذي يحصؿ بفعؿ تظافر عدة عوامؿ ومتغيرات منيا امتلاكيف أساليب التعمـ الفعالة في حيف أف 

تؤثر في توجياتيـ نحو الدراسة الطلاب ) الذكور ( قد ينشغموف وينغمسوف في ممارسة أمور كثيرة 
والتعمـ كالألعاب الرياضية ومقاىي الانترنت والتجوؿ في الأسواؽ برفقة بعض زملائيـ عمى الرغـ مف 

( إلى أف أساليب Gray.2012) إذ تشير نتائج دراسة دعـ وتشجيع الأسرة ليؤلاء الطمبة في دراستيـ 
( أف ىذه Gray.2012:70اث ( ولصالح الأناث )التعمـ المفضمة تتأثر بمتغير الجنس ) ذكور ، إن

(  5111) ت مع نتائج دراسة كؿ مف أبو ىاشـ( واختمف5110النتيجة اتفقت مع نتائج دراسة حبشي )
(  ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الثانية )ب( التي 2005وبرور واخروف ) 2003ونوفيف واخروف 

في أساليب التعمـ المفضمة بيف طمبة الدراسة  إحصائياتنص عمى ما يأتي ) لاتوجد فروؽ دالة 
) عينة البحث( بحسب متغير الفرع الدراسي ) عممي ، أدبي (  قاـ الباحث باستعماؿ  الإعدادية

( لعينتيف مستقمتيف والمقارنة بيف متوسطات طمبة الفرع العممي ومتوسطات T.testالاختبار التائي )
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والكاشفة لأساليب التعمـ الأربعة إذ أتضح أف القيـ التائية  طمبة الفرع الأدبي في ألإبعاد الأربعة
( 01941( ىي أكبر مف القيمة التائية الجدولية ) النظرية ( البالغة )05المحسوبة في الجدوؿ )

( وىذا يشير إلى وجود فروؽ دالة حصائياً في أساليب  455( وبدرجة حرية )1112وبمستوى دلالة )
الدراسة الأعدادية )عينة البحث( بحسب متغير الفرع الدراسي ولصالح التعمـ المفضمة بيف طمبة 

الأناث ) الطالبات ( في الأبعاد الثانية ) التحميمي ( والثالثة ) الادراكي ( والرابعة ) العممي ( مف ابعاد 
يفي ( وعدـ التعمـ وأيضاً في أساليب التعمـ ) الثانية ) التمثيمي ( والثالثة ) التقاربي ( والرابعة) التك

العياني (  مف أبعاد التعمـ والأسموب الأوؿ  –وجود فروؽ دالة أحصائياً في البعد الأوؿ ) التصوري 
مف أساليب التعمـ ) التباعدي ( بيف طمبة ىذيف الفرعيف وبيذا ترفض الفرضية الصفرية التي تنص 

ة بيف طمبة الدراسة الأعدادية ) عمى ما يأتي ) لا توجد فروؽ دالة أحصائياً في أساليب التعمـ المفضم
عينة البحث (  بحسب متغير النوع الدراسي ) عممي ، أدبي ( ( وتقبؿ الفرضية البديمة التي تنص 
عمى ما يأتي ) توجد فروؽ دالة أحصائياً في أساليب التعمـ المفضمة بيف طمبة الدراسة الأعدادية ) 

 ( يوضح ذلؾ .05، أدبي ( ( والجدوؿ )عينة البحث ( بحسب متغير النوع الدراسي ) عممي 
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 (11جدول )

يوضح نتائج الفروؽ الإحصائية في أساليب التعمـ المفضمة تبعاً لمتغير الفرع الدراسي ) عممي، أدبي 
 ( لعينتيف مستقمتيف . T.test( باستعماؿ الاختبار التائي ) 

نوع 
 الأبعاد ت المتغير

 336الفرع الأدبي=  288الفرع العممي=
درجة 
 الحرية

 Tالقيمة التائية 
مستوى الدلالة 

المتوسط  7.75
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الجدولية المحسوبة المعياري

أبعاد 
 التعمم

1 
 –التصوري 
 88671 638123 88612 638351 العياني

622 

78621 18967 
غير دال / لا 
 توجد فروق

 –التحميمي  2
 التأممي

688516 68499 588117 48917 38887 1867 
دال / توجد 

فروق لصالح 
 الفرع العممي

3 
 –الأدراكي 

 18967 38865 48898 578861 68366 678377 التجريدي
دال / توجد 

فروق لصالح 
 الفرع العممي

4 
–العممي

التجريبي 
 الفعال

698342 68487 578621 48763 48965 18967 
دال / توجد 

فروق لصالح 
 الفرع العممي

أساليب 
 التعمـ

 148321 1278987 148677 12817 التباعدي 1

622 

غير دال / لا  18967 78836
 توجد فروق

 18967 38867 178687 958144 118472 1728817 التمثيمي 2
دال / توجد 

فروق لصالح 
 الفرع العممي

 18967 38172 98866 948222 118122 988999 التقاربي 3
دال / توجد 

فروق لصالح 
 الفرع العممي

 18967 28811 88868 938775 18989 978866 التكيفي 4
دال / توجد 

فروق لصالح 
 الفرع العممي
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وقد يعزى سبب ذلؾ إلى طبيعة الدراسة في الفرع العممي إذ أف طمبة ىذا التخصص أو الفرع يميموف  
التجريبي ولا يميموف إلى المواد النظرية التي تحتاج إلى درخ  –إلى المواد العممية ذات التطبيؽ العممي 

اً إلى اختلاؼ عينة ىذا أو حفظ ببغاوي أصـ التي يميؿ إلييا طمبة الفرع الأدبي وقد يرجع ذلؾ أيض
( Kayes:2013البحث التي كانت مف الطمبة المتفوقيف والمتأخريف دراسياً إذ تشير نتائج دراسة ) 

( أف ىذه النتيجة اتفقت Kayes:2013:33بأف لمتخصص الدراسي أثر واضح في أساليب التعمـ )
( ونوفيف واخروف ) 5111( واختمفت مع نتائج دراسة كؿ مف أبو ىاشـ )5111مع نتائج حبشي ) 

 (  2003( وبرور واخروف ) 2003

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الثانية ) ج ( التي تنص عمى ما يأتي : ) لا توجد فوؽ دالة أحصائياً 
في اساليب التعمـ بيف طمبة الدراسة الأعدادية ) عينة البحث ( بحسب متغير الصؼ الدراسي ) الرابع 

( لعينتيف مستقمتيف والمقارنة T.testلباحث باستعماؿ الاختبار التائي ) ، الخامس ( ألأعدادي .قاـ ا
بيف المتوسطات الحسابية لطمبة الصؼ الرابع الإعدادي و طمبة الصؼ الخامس الإعدادي اذ أتضح 

( ىي اكبر مف القيمة التائية الجدولية )النظرية( البالغة 02أف القيـ التائية المحسوبة في الجدوؿ )
فما فوؽ( . وىذا يشير  051( )455( وبدرجة حرية )1112و بمستوى دلالة إحصائية )( 01941)

الى وجود فروؽ دالة إحصائيا في اساليب التعمـ المفضمة بيف طمبة الدراسة الإعدادية ) عينة البحث 
( بحسب متغير الصؼ الدراسي ولصالح الصؼ الخامس الإعدادي في ثلاثة ابعاد لمتعمـ وىي ) 

اساليب لمتعمـ وىي                      )  ةتحميمي والإدراكي والعممي ( والكاشفة لثلاثالبعد ال
الأسموب التمثيمي والتقاربي والتكيفي ( وعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في البعد الأوؿ وىو البعد                     

فض الفرضية الصفرية التي تنص ) التصوري ( وأسموب التعمـ الأوؿ ) الأسموب التباعدي ( وبيذا تر 
عمى ما يأتي : لا توجد فروؽ دالة إحصائيا في اساليب التعمـ المفضمة بيف طمبة الدراسة الإعدادية ) 
عينة البحث ( بحسب متغير الصؼ الدراسي )الرابع ، الخامس ( الإعدادي و تقبؿ الفرضية البديمة 

في اساليب التعمـ المفضمة بيف طمبة الدراسة التي تنص عمى ما يأتي : توجد فروؽ دالة إحصائيا 
 ( يوضح ذلؾ 00الأعدادية بحسب متغير الصؼ الدراسي )الرابع ، الخامس ( الإعدادي والجدوؿ )

 

 



 
 
 
 

 
 5102نيساف 

 

 ةــــــة التربيــــــــة كميــــــــمجم
 

 رـــــعش تاسعدد الـــــــــــــــالع

333 

 (13جدول )

يوضح نتائج الفروؽ الأحصائية في أساليب التعمـ المفضمة تبعاً لمتغير الصؼ الدراسي ) الرابع، 
 الأختبار التائي لعينتيف مستقمتيفالخامس ( الأعدادي بأستعماؿ 

نوع 
 المتغير

 الأبعاد ت

الصف الرابع 
  312الأعدادي=

الصف الخامس الأعدادي 
=312 

رية
الح

جة 
در

 
مستوى  Tالقيمة التائية 

الدلالة 
المتوسط  7.75

 الحسابي
الأنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الأنحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

أبعاد 
 التعمم

1 
 –التصوري 
 88113 628877 88541 638224 العياني

622 

78649 18967 
غير دال / 
لا توجد 
 فروق

2 
 –التحميمي 
 18967 48127 88242 688967 68685 578985 التأممي

دال / توجد 
فروق 
لصالح 
الصف 
الخامس 
 الأعدادي

3 
 –الأدراكي 
 18967 3.999 88217 688647 68546 578827 التجريدي

4 
–العممي

التجريبي 
 الفعال

588777 78358 688179 88954 38989 18967 

أساليب 
 التعمـ

 148477 1228374 148777 1218311 التباعدي 1

622 

78727 18967 
غير دال / 
لا توجد 
 فروق

دال / توجد  18967 48357 128775 1718172 178949 898877 التمثيمي 2
فروق 
لصالح 
الصف 

الخامس 
 ألأعدادي

 18967 58998 128774 1718771 98987 888967 التقاربي 3

 18967 68237 178493 958172 98996 888985 التكيفي 4
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وقد يعزى سبب ذلؾ الى اف اساليب التعمـ قد تتأثر بعوامؿ عديدة منيا طبيعة الصؼ الدراسي 
اساليب تعمـ عميقة و أكثر مرونة في الصفوؼ ومستواه وىذا يجعؿ الطمبة  يتبنوف او يتبعوف 

( أف أساليب التعمـ تستمر في التغير بصورة  Gray.2012الدراسية المتقدمة . إذ تشير نتائج دراسة )
تصاعدية في مف صؼ لآخر في أثناء مرحمة الدراسة الأعدادية والجامعة اذ أنيا ثابتة ثباتاً نسبياً ) 

Gray.2012:49 ( أف ىذه النتيجة اتفقت مع نتائج دراسة حبشي)اختمفت مع نتائج ( و 5111
 ( 5112ف ) ي( برور واخر 5110ف )ي( ونوفيف واخر 5111ىاشـ ) يدراسات كؿ مف اب

 : في ضوء نتائج البحث الحالي توصل الباحث إلى الاستنتاجات الآتية : ثانياً : الاستنتاجات

الجنس ) ذكور ، إناث ( والفرع الدراسي ) العممي والأدبي ( أف أساليب التعمـ تتأثر بمتغيرات  -1
 والصؼ الدراسي ) الرابع ، الخامس ( الإعدادي 

أف طمبة الدراسة الأعدادية يميموف إلى أتباع أكثر مف أسموب تعمـ في الصفوؼ الدراسية المتقدمة  -2
 .وبيذا يمكف القوؿ بأف أساليب التعمـ تنمو وتتحسس نسبياً بمرور الزمف 

 : في ضوء نتائج البحث الحالي واستنتاجاتو يوصي الباحث بما يأتي : ثالثاً : التوصيات

ضرورة الاىتماـ بالتعرؼ والكشؼ عف أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبة الدراسة الأعدادية  -1
 لأىميتيا في حياة الطالب المدرسية بشكؿ خاص والحياة بصفة عامة .

التعمـ ضمف مناىج الدراسة الأعدادية كمقرر دراسي إجباري أو ضرورة إدخاؿ مادة أساليب  -2
 حر لزيادة وعي الطمبة بيا . –اختياري 

ضرورة تدريب الييئات التدريسية عمى كيفية الكشؼ عف أساليب التعمـ المفضمة لدى طمبتيـ وكيفية  -3
 استثمار ذلؾ في العممية التربوية والتعميمية .

 لنتائج البحث الحالي وتطويراً لو يقترح الباحث أجراء الدراسات اللاحقة : استكمالا رابعاً : المقترحات
 الآتية :

علاقة اساليب التعمـ بمتغيرات أخرى كالمعاممة الوالية ومستوى الثقة بالنفس ومستوى الطموح واتخاذ  -1
 القرار 

المتوسطة علاقة أساليب التعمـ بأساليب التفكير لدى عينات أخرى كالتلاميذ وطمبة الدراسة  -2
 والإعدادية والجامعة

 



 
 
 
 

 
 5102نيساف 

 

 ةــــــة التربيــــــــة كميــــــــمجم
 

 رـــــعش تاسعدد الـــــــــــــــالع

333 

 المصــــادر
 العربية 

( أساليب التعمـ في ضوء نموذجي كولب وأنتوستؿ لدى طلاب  5111أبو ىاشـ ، السيد محمد )  -1
 الجامعة ) دراسة عاممية ( ، مصر القاىرة عمـ الكتب .

طمبة الجامعة ،  ( دراسة لبعض ميارات التفكير وأساليب التعمـ لدى 5105أحمد ، محمد إبراىيـ ) -2
 مصر ، دار النيضة العربية .

 ( خرائط أساليب التعمـ ، القاىرة ، عالـ الكتب . 5100أسماعيؿ ، حسيف حسف )  -3
( تفضيلات طلاب الدراسات العميا ، جامعة المنيا لأساليب التعمـ في  5110حبشي ، نجدي ونيس )  -4

 ضوء نموذج التعمـ الخبراتي لكولب . مصر ،القاىرة ، عالـ الكتب 
( الإحصاء في البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية ، القاىرة ، مصر ،  5112خيري ، السيد محمد )  -5

 ربية دار النيضة الع
( ، الاختبارات 0950الزوبعي ، عبد الجميؿ إبراىيـ ومحمد الياس بكر وابراىيـ عبد الحسف الكناني ) -6

 والمقاييس النفسية ، جامعة الموصؿ ، مديرية دار الكتب لمطباعة والنشر .
 ( ، تعمـ التفكير وأساليب التعمـ ، مصر القاىرة .  5112طافش ، محمد جامؿ )  -7
 ( نماذج مف أساليب التعمـ ، القاىرة ، عالـ الكتب  5100وب ) عبد القادر ، محج -8
 ( البناء العاممي لأساليب التعمـ ، بيروت ، دار العمـ لمملاييف . 5101عبد الناصر ، عامر )  -9

( أنماط المتعمميف وأساليب تعميميـ ) مجمع تعميمي ( الرئاسة العامة لوكالة  5112عصفور ، وصفي ) -11
 ردف ، عماف .الغوث الدولية ، الأ

البصرة ، دار الفيحاء –( تقويـ أداء المتعمـ ، رؤية معاصرة ، العراؽ  5100قاسـ ، محمد صافي )  -11
 لمطباعة والنشر .

 ( عمـ النفس المعرفي السعودية ، الرياض ، دار العبيكاف . 5100المانع ، عبد العزيز فالح ) -12
الأردف ، دار المسيرة  0( . مناىج البحث في التربية وعمـ النفس ، ط 5110ممحـ ، سامي محمد )  -13

 لمنشر والتوزيع والطباعة 
( الصعوبات التي تواجو التعميـ الإعدادي في محافظات الفرات الأوسط  5100ناصر ، حمداف )  -14

 والجنوب ، العراؽ ، بابؿ ، مطبعة دار الأيماف .
( المستوى الاجتماعي والثقافي والاقتصادي في محافظتي واسط  5105ف عمواف ) الوائمي ، حسي -15

 . وميساف ، دراسة مقارنة ، العراؽ ، جامعة البصرة
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