
 
 
 
 

576 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععنندد الأــالع
 2020 الجزء الأنل / آب /

 عالإخفاق المعرفي لدى طمعة المرحمة الاعدادية االافكار اللاعقلانية نعلاقتي
 

 عماد اعراىيم فزع .م.م
 الفمنجة /معيد الفننن الجميمة 

mad963433@gmail.com 

 
 المستخمص

لدى الطمبة  الافكار اللاعقلاىية والاخفاؽ الهعرفيٌدؼ البحث الحالي التعرؼ عمِ هستوى       
 الهرحمة الاعدادية، والكشؼ عف العلاقة بيف ٌذي الهتغيرات.

( يتكوف ٜٕٓٓولتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث بتبىي هقياس الافكار اللاعقلاىية لمباحث )الهرسوهي، 
( الذي ٕٕٔٓثلاثي،   وهقياس الاخفاؽ الهعرفي لمباحث )هحهد ، ( فقرة بتدرج ٓٙالهقياس هف )
( فقرة بتدرج ثلاثي ، وطبقت الدراسة عمِ عيىة اختيرت بصورة عشوائية قواهٍا ٓٗيتكوف هف )

( طالب وطالبة هف طمبة الهرحمة الاعدادية في هحافظة الاىبار ، قاـ الباحث بأستخراج ٖٓٓ)
لهعرفة هدى هلائهتٍا لمعيىة الحالية، وبعد تحميؿ اجابات الطمبة  الخصائص القياسية لهقاييس البحث

 -عمِ ادوات البحث اظٍرت ىتائج البحث الاتي:
تتهتع العيىة بهستوى هتوسط هف الافكار اللاعقلاىية، واف درجات أفراد العيىة قد اقتربت هف  .ٔ

 هستوى الوسط الفرضي.
واف هتوسط درجات أفراد العيىة عمِ تتهتع العيىة بهستوى هىخفض هف الاخفاؽ الهعرفي،  .ٕ

و داؿ إحصائياً .  هقياس الاخفاؽ الهعرفي كاف  اقؿ هف الوسط الفرضي لمهقياس وٌ
 الهعرفي.الافكار اللاعقلاىية والاخفاؽ  وجود علاقة ارتباطيً هوجبة دالة بيف .ٖ
 

 الكممات المفتاحية : الافكار اللاعقلانية ، الاخفاق المعرفي. 
 
 
 
 

 



 
 
 
 

577 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععنندد الأــالع
 2020 الجزء الأنل / آب /

Abstract 

 

      The current research aimed at identifying the level of irrational thoughts 

and cognitive failure among middle school students. As well as revealing the 

relationship between these variables. 

    To achieve this, the researcher adopted a measure of irrational thoughts 

built by (Al-Marsoumi, 2009). The scale consists of (60) items with a triple 

hierarchy which is  and the scale of knowledge failure built by (Mohamed, 

2012). Which consists of (40) paragraphs with a triple hierarchy is  The study 

was applied to a random sample of (300) male and female students from 

junior high students in Anbar Governorate, the researcher extracted the 

standard characteristics of the research criteria To find out its suitability for 

the current sample, and after analyzing the students ’answers to the research 

tools, the results of the research showed the following: 

1.  The sample has an average level of irrational thoughts, and the degrees of 

the sample members have approached the level of the hypothetical medium. 

2.  The sample has a low level of cognitive failure, and the mean scores for 

the individuals on the cognitive failure scale were less than the hypothetical 

mean of the scale, which is statistically significant. 

3.  There is a positive correlation between irrational thoughts and cognitive 

failure. 

 

Key words: irrational thoughts, cognitive failure . 

 مشكمة العحث: 
حصػر لٍػا تتطمػب هىػً أحياىػاً  يعيش إىساف اليوـ في عالـ سهتً التغّيػر السػريع إذْ يزخػر بهتغيػرات لا   

الاتجاٌػػػات والقػػيـ والتػػػي تكػػػوف تبىػػي هعتقػػػدات وأفكػػار عػػػف ىفسػػً وعػػػف ابخػػػريف الهتهثمػػة بعىاصػػػر هػػف 
فػػي هحتػوى اافكػػار والتػي يطمػػؽ عميٍػا )اافكػػار اللاعقلاىيػة اللاهىطقيػػة(  ءهرتبطػة أو ىاتجػة عػػف أخطػا

،وتشػير الدراسػات الػِ اىتشػار اافكػار اللاعقلاىيػة بػػيف الطمبػة بالهراحػؿ الدراسػية والعهريػة جهيعٍػا وهػػف 
 .(ٕٗٓٓ)سٍِ خميؿ، (ٕٕٓٓ) رفاي الصفار، (ٜٜ٘ٔ)هلا طاٌر (ٌٜٚٛٔذي الدراسات )الريحاىي،

عىػػػػدي ىػػػوعيف هػػػػف الافكػػػػار عقلاىيػػػة ولا عقلاىيػػػػة فػػػأذا كاىػػػػت افكػػػػاري  أف الإىسػػػاف (Ellis)ويبػػػيف ألػػػػيس  
 عقلاىية فأىً سوؼ يكوف هتوافقاً اها اذا كاف غير عقلاىػي فأىػً سػيكوف غيػر هتوافػؽ وسػموكً هضػطرب

(Ellis,1973:127)  . 
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كهػػا اىػػً لػػػيس ٌىػػاؾ فػػػرد بأهكاىػػً اف يكػػوف كػػػاهلًا وهتفوقػػاً عمػػػِ الػػدواـ والجهيػػع عرضػػػةً لمفشػػؿ خػػػلاؿ  
 .  (Ellis,1973.p-18)حياتٍـ.

وعمػػِ الػػرغـ هػػف أف هشػػػكلات الاىسػػاف تػػزداد صػػػعوبة وتعقيػػداً بتطػػور الهجتهػػػع وتغيراتػػً السػػريعة فػػػاف  
فكيػػػر أجيػػاؿ هتعاقبػػػة فػػي الجػػػىس البشػػػري التقػػدـ الحضػػػاري فػػي هختمػػػؼ جواىبػػً إىهػػػا يعػػود إلػػػِ تطػػور ت

 (.ٙ : ٜٛٛٔ)داود،
عمِ تعزيز شعور الطمبة بالإخفاؽ الهعرفي  بشكؿ سمبي تأثير الافكار اللاعقلاىية يىعكس اذ     

و  بدوري يىسحب سمباً  هتهكىيف هف أيجاد عمِ الفرد اذ اف الإخفاؽ الهعرفي قد يجعؿ الطمبة غير وٌ
وقد يتعدى الِ  حساسية هع زهلائً يولد بؿ اف ذلؾ قدهدرسيٍـ او هع علاقات هتواصمة هع ذويٍـ  

لدى  سيكولوجية حادة  اضطراباتوربها تؤدي الِ  هها يضعؼ ثقة الطالب بىفسًاكثر هف ذلؾ 
ذاي الذيف الطلاب لتٍيج العصبي والذي قصور يدفعٍـ الِ اال شعروف هف قصور في الفٍـ والتذكر وٌ

 Tuma & Angelhsفقد اظٍرت دراسة )يؤدي بدوري الِ العصياف عمِ البيئة التي يعيش فيٍا 

( اف الافراد الذيف يعاىوف هف الاخفاؽ الهعرفي لديٍـ ىقص او فقداف لوظيفة واحدة او اكثر هف 2000
ؼ هحدد وهلاحظ في اختبار القدرة ي الاخفاؽ الهعرفي لديٍـ الِ اىحراالوظائؼ الادراكية ، وربها يؤد  

    .(Tuma & Angelhs2000:721-31)ة العقمية العاه
وتتضهف الوظائؼ الادراكية الاىتباي والتركيز التهيز، التذكر ، التعمـ وحؿ الهشكلات ، القدرة        

ا  .(Robinson , 1999 : 291)  الخاصة بابثار الحركية لمعهميات العقمية وغيرٌ
. ها قوي واتجاي العلاقة الارتباطية  بالتساؤؿ الاتيلذا يهكف اف تتحدد هشكمة البحث الحالي        
 عدادية؟الا الهرحمة والإخفاؽ الهعرفي لدى طمبة الافكار اللاعقلاىيةبيف 
    

 أىمية العحث 
لرؤيػػة وتقميػػب ااهػػر إفَّ عهميػة التفكيػػر السػػميـ هػف العهميػػات الصػػعبة التػػي تحتػاج الػػِ أعهػػاؿ الفكػر وا  

ػً. وتجػػرد هػف الاٌػواء واتسػػاع فػي الافػؽ. لػػذلؾ يحجػـ العديػد هػػف الىػاس عىٍػا ويقعػػوف  عمػِ سػائر وجوٌ
ػذا هػف اختصػػاص  فػي أخطائٍػا. ولكػي يهارسػوىٍا ههارسػة ىاجحػة فٍػػـ يحتػاجوف إلػِ تػدريب وتوجيػً. وٌ

 (.  ٜ-ٔ: ٜٔٛٔ)العطار، التربية التي يجب اف تعىي بتدريب الطمبة عمِ أسموب التفكير السميـ 
ويتصؼ التفكير بأىً عقلاىي أي يٍتـ بالعلاقة بػيف الهوضػوعات وااحػداث لا سػيها عىػدها لا يكػوف    

 (.  ٗٓٔ: ٜٜٓٔلٍذي الهوضوعات وجود هادي هف البيئة الخارجية)الصبوة،
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عمػػِ التفكيػػر الهىطقػػي فػػي تفكيػػػر  تػػؤثرطمبػػة الهرحمػػة الإعداديػػػة  لػػدىولاشػػؾ إفْ اافكػػار اللاعقلاىيػػة   
أبىػػػاء الهجتهػػػػع وسػػػوؼ يػػػػؤخر هجتهعىػػػا فػػػػي التحضػػػػر والتقػػػدـ والرقػػػػي ولٍػػػذا فقػػػػد تقػػػع الهسػػػػؤولية عمػػػػِ 
الهػػدارس وااسػػرة فػػي تىهيػػة تفكيػػػر عقلاىػػي عمهػػي، وغػػرس بػػذور التفكيػػػر العمهػػي الصػػحي  ، وهػػف ٌىػػػا 

ىػب ذات علاقػة بالعهميػة التربويػة وبىػاء جيػؿ تبػرز أٌهيػة ٌػذا الػىهط هػف الدراسػة ولا سػيها أذا ارتػبط بجوا
 واعي وهثقؼ. 

ىاؿ هتغير الإخفاؽ الهعرفي حيزاً كبيراً في اٌتهاهات الباحثيف بوصفً قوة كاهىة يتسبب  كها       
بالكثير هف حالات  سوء التوافؽ الحياتي في كثير هف هجالات الحياة الهٍىية والاجتهاعية وااكاديهية 

ا. أذ يرب ط الباحثوف بيف هفٍوـ الإخفاؽ الهعرفي وبيف العهميات العقمية  وها  لٍا  هف  تأثير وغيرٌ
عمِ تحصيمٍـ  ااكاديهي الذي لا بد هف الىظر إليٍا بأٌهية  والتعاهؿ  هعٍا بحرص  ولاسيها  أف  

 فٍذي الهرحمة أكثر ها .التحصيؿ الدراسي لدى الطمبة يشكؿ هحور الاٌتهاـ في تشكيؿ هستقبمٍـ
تتبمور فيٍا  الاتجاٌات  العقمية  والخمقية  والاجتهاعية ويتحدد فيٍا هستقبؿ الفرد إلِ حد كبير هها 
يعطي إليً  قدراً هف  ااٌهية  بدرجة كبيرة  عها  تحدث  فيٍا  هف  التىوع   والتهايز في  القدرة  

قمي هف حيث  الشكؿ  والهوضوع في  أساليب  ادائٍـ  الع  الطمبةالعقمية  والتىوع  ٌىا  تىوع  بيف  
   .(ٗ: ٕٚٓٓ)الكعبي،
أف الفرد عىد  هعالجتً  لمهعموهات قد يجد ىفسً لا يتذكر  ها  (  (Wilson , 1988ويذكر        

يتوجب  عميً  فعمً  هف  قراءة  ذلؾ الشيء أي اف  فشؿ  الفرد  في تذكر الهادة الدراسية واستيعابٍا 
داء في الاهتحاىات ثُّـَ  الِ  الشعور  باليأس  والاحباط  والضعؼ  يؤدي الِ اىخفاض هستوى الا

وفقداف القدرة عمِ  التفكير  الواض   وتدىي التحصيؿ  هع اىٍـ لا يىقصٍـ  الذكاء  ولا يعاىوف  هف 
ـ بالقمؽ والخوؼ هف  تكرار   Wilsonالفشؿ   تدىي هستوى القدرة العقمية لديٍـ ولكف شعورٌ

,1988:323)) . 
( تزداد  قدرة الهراٌؽ عمِ أداء 1992وىظراً اٌهية ٌذي الهرحمة يذكر كؿ هف)أحهد وهمكاوي،       

العهميات العقمية العميا التي هف الهفترض أف تقربً هف تحقيؽ أٌدافً  في اجتياز  هرحمة  الدراسة 
ياً  أهاهً  في تحقيؽ الاعدادية قد يتأثر سمباً في الإخفاؽ الهعرفي الذي  ربها  يكوف  عائقاً  أساس

 .( 13 1992:أحهد وهمكاوي،)أٌدافً هف التفوؽ  والىجاح 
ويهكف القوؿ إفَّ الإخفاؽ الهعرفي يىتج هف خمؿ أو قصور في عهؿ القدرات العقمية والهعرفية         

ا هف العهميات ااخرى ويظٍر صداي في ضعؼ  القدرة التي  تشهؿ  الاىتباي  واادراؾ  والتذكر  وغيرٌ
 . ((Davidop,1976:125  عمِ التعمـ
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وتبرز اٌهية البحث الحالي هف خلاؿ أىشطة الدعـ التربوي وها تعتهدي هف وسائؿ وتقىيات         
التي  تكوف  الاكثر  هلائهة  وشيوعاً في ىطاؽ الفٍـ وتطوير الهٍارات وترسيخ  الهكتبات بيف فئات  

ٍـ هف هعرفة  قدراتٍـ يىهيع هراحؿ التعميـ  واطواري بٍدؼ تهكعمِ اختلاؼ  هستوياتٍـ وفي ج الطمبة
السبؿ الكفيمة لاستثهار  التي تحددوخاصةً  الهعرفية هىٍا والهتهثمة بقوة  وأساليب هعالجة الهعموهات 

 في الإخفاؽ  الهعرفي.  وقوعٍـ الوجٍة الصحيحة  بدؿ طاقاتٍـ  وتوجيٍٍا
 الهرحمة الاعداديةعىد طمبة  الافكار اللاعقلاىيةتشخيص  لذا فأف اٌهية البحث تكهف في        

الحاجة الِ دراسة الاخفاؽ الهعرفي وهدى وجود الهشكمة في الوسط الطلابي لمتعرؼ عمِ الاخطاء ن.
التي تحدث في سياؽ عهمية هعالجة الهعموهات لدى الطالب هها يؤثر بشكؿ او بآخر في اداء 

ـ طمبة الاعدادية التي  كها تكهف اٌهية البحث في اٌهية . وسموكً الطالب  افراد عيىة البحث وٌ
تجري عميٍا الدراسة الحالية ، وها يتعرض الطمبة خلالٍا هف الضغوط بسبب الهواد الدراسية التي قد 

 .تسٍـ في الإخفاؽ الهعرفي لديٍـ
   :أىداف العحث

 مستنى التعرف عمى ييدف العحث الحالي إلى
 اللاعقلاىية لدى طمبة الهرحمة الإعدادية. اافكار  -ٔ
 الاخفاؽ الهعرفي لدى طمبة الهرحمة الإعدادية .  -ٕ
 .  الاعداديةالعلاقة الارتباطية بيف اافكار اللاعقلاىية والاخفاؽ الهعرفي لدى طمبة  -ٖ

   :حدند العحث
 والتخصػػص )العمهػػي ،( إىػػاثعداديػة هػػف كػػلا الىػػوع الاجتهػاعي)ذكور، الهرحمػػة الايتحػدد البحػػث بطمبػػة 

 الاىبػػارالإىسػاىي ( والصػػؼ )الرابػػع، والخػػاهس  والسػػادس ( لمدراسػات الصػػباحية التابعػػة لهديريػػة تربيػػة 
 .(ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓلمعاـ الدراسي  ) 

 تحديد المصطمحات 
 : عرفيا كل منIrrational Ideas)الأفكار اللاعقلانية ) -انلًا :

تخمػػػو هػػػف الهىطػػػؽ السػػػميـ والتػػػي يتبىاٌػػػا اافػػػػراد ٌػػػي اافكػػػار التػػػي  -( :Ellis,1975الػػػيس ) -
 (.  Ellis,1975,172كأٌداؼ غير واقعية هستحيمة وغالباً ها تتصؼ بالكهاؿ.)

ٌػػي افكػار لاهىطقيػػة يحكػـ الفػػرد عمػػِ ااحػداث هػػف خلالٍػا فػػي أغمػػب  -(:ٕٜٜٔهحهػد ) -
ور والسػػػػػمبية، الظػػػػروؼ وتتهثػػػػػؿ بػػػػػالقبوؿ الهطمػػػػؽ، والكفايػػػػػة التاهػػػػػة وعػػػػػدـ التسػػػػاه  وتعظػػػػػيـ الاهػػػػػ
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والحساسػػية الزائػػدة، والاىٍزاهيػػػة، والاتكاليػػة، والعجػػػز عػػف الػػػتخمص هػػف الهاضػػػي، والاٌتهػػاـ الزائػػػد 
 .(ٖٖ: ٕٜٜٔبابخريف والهثالية )هحهد ، 

ٌػػػػي هجهوعػػػة هػػػػف اافكػػػار او الهعتقػػػػدات غيػػػر الهىطقيػػػػة التػػػي يتبىاٌػػػػا   -(:ٕٙٓٓجػػػرادات ) -
 (.ٙٗٔ: ٕٙٓٓالفرد وتؤثر في سموكً وهشاعري )جرادات،

ــة التعريـف النظـر  اسػتىاداً إلػِ التعريفػات السػابقة والإطػار الىظػري الهعتهػد فػػي  -:  للأفكـار اللاعقلاني
ٌػػي الافكػػار والهعتقػػدات التػػػي  -تػػي لكفكػػار اللاعقلاىيػػة :ٌػػذا البحػػث فػػافّ الباحػػث اسػػتىتج التعريػػؼ الا

 الهواقؼ والظروؼ.تتضهف الجواىب غير هىطقية التي تؤثر في حكـ الفرد عمِ أغمب 
عمػِ فقػػرات كػؿ فكػرة هػػف الدرجػة التػي يحصػػؿ عميٍػا الطالػب :  التعريـف الإجرايــي للأفكـار اللاعقلانيــة

 اافكار اللاعقلاىية. 
 : عرفو كل من الاخفاق المعرفي -ثانيا:

فشػؿ الفػػرد فػي التعاهػػؿ هػع الهعموهػة التػػي تواجٍػً سػػواءً   -:(Broadbent, 1982 ) بػرود بىػت - 
أكػاف ذلػػؾ فػػي عهميػػة الاىتبػػاي لٍػػا و إدراكٍػػا ،أـ فػػي تػػذكر الخبػػرة الهرتبطػػة بٍػػا، أو فػػي عهميػػة توظيفٍػػا 

   .Broadbent, et al, 1982 :114))  اداء هٍهة ها
والتػي عػادة هػا يكػوف هوفقػاً فشػؿ الفػرد فػي إىجػاز هٍهػة هعيىػة   -: Wallace ,2003  )) والاس  -

ا  (.(Wallace et al, 2003:22  في اىجازٌ
اىخفػػاض الاىشػػغاؿ بأحػػداث الحيػػاة اليوهيػػة   -:(Daniel & Jessica,2005) داىيػاؿ وجسػػيكا  -

ات الهعرفية  .Daniel, Jessica,2005:104) ) الهصحوبة بإخفاقات التذكر والتشوٌ
ــــاق المعرفـــي  (Broadbent,1982)تبىػػػِ الباحػػػث تعريػػػػؼ بػػػرود بىػػػػتلقػػػػد  :التعريـــف النظــــر  للخف

 للإخفاؽ الهعرفي تعريفاً ىظرياً حيث تبىِ ىظريتً الهعتهدة في الإخفاؽ الهعرفي.
عمِ هقياس الإخفاؽ الهعرفي  الطالبالدرجة التي يحصؿ عميٍا  : التعريف الإجرايي للخفاق المعرفي

  الذي تبىاي الباحث في البحث الحالي.
 

 ندراسات ساعقة اطار نظر 
 :  انلًا: الافكار اللاعقلانية

 :المقدمة
واهػػا  اف هحتػوى الافكػػار ٌػػي عبػارة عػػف وجٍػػة ىظػر الشػػخص عػػف ىفسػً وعػػف البيئػػة التػي يعػػيش فيٍػػا،

التػػػػػي تػػػػؤدي الػػػػِ الاعتقػػػػاد بػػػػػاَّف العػػػػالـ يسػػػػير بطريقػػػػة او بصػػػػػورة  العقلاىيػػػػة فٍػػػػي هجهوعػػػػة هػػػػف الاراء
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هوضػوعية وهىطقيػػة فالإىسػاف العػػادي يفٍػـ كػػؿ شػػيء حولػً بشػػكؿ واضػ  كهػػا يفٍػـ هسػػألة حسػػابية او 
 .(ٖٕٙ: ٜٓٛٔ)إبراٌيـ ، هشكمة هيكاىيكية واف اختمفت ااهور

ويهكػػػف تمخػػػيص ٌػػػذي الخصػػػػائص وتشػػػترؾ العقلاىيػػػة بخصػػػائص هعىيػػػػة هػػػف حيػػػث طبيعتٍػػػا وأٌػػػػدافٍا 
 الهشتركة بها يمي:

ويقصػػد بػً خمػػؽ حالػة احتهػػاؿ لهػا سػػيحدث هػف اسػػتجابة عىػد التعػػرض الػِ هوقػػؼ  -إثػارة التوقػع: -ٔ
 هعيف او القياـ بسموؾ هعيف . 

تصػحي  ابراء والهعتقػػدات الخاطئػة التػػي يحهمٍػػا الفػرد عػػف ىفسػً وعػػف هحيطػػً والهؤديػة الػػِ عػػدـ  -ٕ
تصػػػحي  ٌػػػػذي ااراء والهعتقػػػػدات اهػػػر ضػػػػروري وذلػػػػؾ إفَّ خطػػػأ الفػػػػرد فػػػػي تكيفػػػً هػػػػع عالهػػػػً، او 

ا قد يكوف السبب ااساس في هعاىاتً.   تصورٌ
إيجػاد الطرائػؽ الهىاسػبة والهؤديػة الػِ التعاهػؿ الىػاج  هػع الحيػاة ويهكىػً هػف تبىػي عهميػات ايجابيػػة  -3

ًُ )كهاؿ ،  .(ٕٛٗ: ٜٛٛٔهف التغير الهىاسب والهقبوؿ في سموك
 :اللاعقلانيةت المفسرة للافكار النظريا

 Behavior theoryالنظرية السمنكية : -1
ػػػػـ )واطسػػػف وثورىػػػػدايؾ وسػػػػكىر وباىػػػػدورا( بػػػػأفَّ السػػػػموؾ           يػػػرى اصػػػػحاب الهدرسػػػػة السػػػػموكية وٌ

ػـ يػروف  الاىساىي ها ٌو إلاَّ هجهوعة هف العادات تعمهٍا الفرد او اكتسػبٍا اثىػاء هراحػؿ ىهػويُ الهختمفػة وٌ
 -الاضطراب الاىفعالي ىاتج هف هجهوعة هف العواهؿ الاتية:أفَّ 
 الفشؿ في اكتساب او تعمـ سموؾ هىاسب. -ٔ
 تعمـ اساليب سموكية غير هىاسبة او هرضية . -ٕ
 هراجعة الفرد بهواقؼ هتىاقضة لايستطيع هعٍا اتخاذ قرار هىاسب.  -ٖ
 .(ٕ٘ٔ: ٜٜٚٔربط استجابات الفرد بهىبٍات جديدة لاستثارة الاستجابة )ابو عيطة، -4
 -( في الافكار اللاعقلانية :Ellisنظرية )العرت أليس). 2
اتجٍػػت الدراسػػات الحديثػػة فػػي السػػىوات ااخيػػرة الػػػِ الاٌتهػػاـ بتفسػػير السػػموؾ البشػػري وعلاقتػػً بػػػالتفكير  

 (cmeichenbaum, 1977,p187) اللاعقلاىي التي ىادى بٍا )البرت اليس( والتي اعتهدي الباحث.
فَّ الىػػاس  ويقسػـ   )الػػيس( الىػاس الػػِ واقعيػػيف وغيػر واقعيػػيف واف هعتقػدات الىػػاس تػػؤثر عمػِ سػػموكٍـ وا 

ـ اللاواقعػػػي وحػػػالتٍـ  عرضػػة لمهشػػػاعر السػػػمبية هثػػػؿ القمػػػؽ، والعػػػدواف، والشػػعور بالػػػذىب، بسػػػبب تفكيػػػرٌ
ًِ. الاىفعالية، والتي يهكف التغمب عميٍا بتىهية قدرة الفرد العقمية،  وزيادة درجة ادراك
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ويرجػع )ألػػيس( اسػتهرارية الحالػػة العصػبية الػػِ تشػويش تفكيػػر صػاحبٍا لسمسػػمة هػف الافكػػار الخاطئػػة،  
والتي يحدث الفرد ىفسً بٍا، افَّ الفرد يفكػر بكمهػات وجهػؿ بصػفة هسػتهرة ،ولتغييػر هػا بػداخؿ الفػرد هػف 

 ٌا هشاعر سمبية يحتاج الِ البحث عف الجذور ااولِ لٍذي اافكار وهحاولة تغيير 
 (ٕٖ-ٖٔ: ٜٜٛٔابو عيطة،)

نيتكنن الأساس النظر  لنظرية )أليس( عمى عدد مـن الافترااـات نالتصـنرات عـن طعيعيـة الانسـان 
 -ناسعاب تعاستو نااطراعاتو الانفعالية نىي:

 .  .اف الإىساف كائف فريد هف ىوعً عاقؿ وغير عاقؿ في اف واحد -ٔ
ها أو أف التفكيػر والاىفعػػاؿ لا -ٕ يهتمكػػاف وظػائؼ هختمفػػة، إذ أف الاىفعػػاؿ  لا يىفصػػلاف عػف بعضػػٍ

 يصاحب التفكير ،والتفكير في حقيقتً يتسـ بالاىحيازية والذاتية والاىفعالية واللاعقلاىية. 
أف الإىساف لديً ىزعة حيوية لمتفكير اللاعقلاىػي. واف الظػروؼ البيئيػة والخبػرات بىيػت عمػِ ٌػذي  -ٖ

ـ ىحو التفكير الهشوش.     الىزعة ويهتمؾ ااشخاص القمقوف بجدية ىزعا  ت أقوى هف غيرٌ
إفَّ الإىسػاف ٌػػو كػػائف ىػاطؽ وعػػادةً هػػا يحػػدث لديػً التفكيػػر هػػف خػلاؿ اسػػتخداـ الرهػػوز او المغػػة  -ٗ

ولهػا كػػاف التفكيػػر يصػػاحب الاىفعػاؿ والاضػػطراب الاىفعػػالي فػػاف التفكيػر اللاعقلاىػػي بالضػػرورة يسػػتهر 
ىػا بال ضػبط هػا يوضػ  خصػائص ااشػخاص الهضػطربيف .إذ إفَّ طالها يستهر الاضػطراب الاىفعػالي وٌ
ـ  اللاعقلاىػػػػياضػػػطرابٍـ سػػػػيدوـ ويحتفظػػػػوف بسػػػػموكٍـ  ـ وأفكػػػػارٌ عػػػػف طريػػػػؽ هػػػػا يحػػػػدث داخميػػػػا لتفكيػػػػرٌ

 اللاعقلاىية. 
إفَّ اسػػػتهرار حػػػالات الاضػػػطراب الاىفعػػػػالي والتػػػي تكػػػوف ىتيجػػػة التحػػػػدث هػػػع الػػػذات تقػػػرر لػػػػيس  -٘

بػؿ بوسػػاطة ادراكػػات الاشػػخاص واتجاٌػاتٍـ ىحػػو ٌػػذي الاحػػداث بػالظروؼ، او الاحػػداث الخارجيػػة فقػػط 
. لقػػد اقتػػػبس )ألػػػيس( التغيػػر عػػػف )ٌاهمػػػت( اذ  التػػي تىػػػدهج او تحػػػدد فػػي جهػػػؿ وتصػػػب  هبػػدا هوجٍػػػا لٍػػػـ

 قاؿ: )لايوجد شيء جيد ورديء ولكف التفكير ٌو الذي يجعمً كذلؾ(.
تعػػرض لٍػا عػػف طريػؽ اعػػادة تىظػػيـ اف الافكػار والاىفعػػالات السػمبية والهثبطػػة لمػذات يىبغػػي اف ي -ٙ

 .(Okun, 1982: 126)(Ellis,1987:367) (Patterson,1980:5)الادراؾ والتفكير   
يهيز)اليس( بيف احدى عشرة فكرة غير عقلاىيػة ويعػدٌا خرافيػة لا هعىػِ لٍػا ولكىٍػا هوجػودة بشػكؿ عػاـ 

ي تقود بشكؿ واض  الِ أشكاؿ العصاب الهختمفة ذي الافكار ٌي: في الحضارة الغربية وٌ  -وٌ
 )من الارنر  ان يكنن الشخص محعنعاً نمقعنلًا من كل فرد من أفراد مجتمعو(-الفكرة الأنلى:

يهكػف تحقيقػً، اذا حػاوؿ الشػخص جاٌػداً  ، لاىٍا تهثؿ اهىية او ٌػدؼ او هطمػب لاٌذي فكرة لا عقلاىية 
 ًُ  .الي يفقد رشدي والسيطرة عمِ ىفسًللإحباط والتعاسة وعدـ شعوريِ بأهف وبالت سيتعرضلتحقيقً فأى
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  )يجب ان يكنن الفرد ذا كفاية عالية ليكنن ذا قيمة نأىمية(-الفكرة الثانية :
ػػي هػػف الاهػػور الصػػعبة التحقيػؽ ويبػػذؿ الشػػخص جٍػػد كثيػػر فػػي تحقيقٍػػا وقػػد  لا عقلاىيػػةٌػذي الفكػػرة  وٌ

 .عجزيقودي الِ الوقوع بالهتاعب الىفسية والعصابية والشعور بالفشؿ وال
 ) ععض الناس سيينن شريرنن ان مؤذنن ،لذا يجب ان يلامنا أن يعاقعنا( -الفكرة الثالثة:

يػػرى ألػػػيس أفَّ ٌػػػذي الفكػػػرة تتىػػػاقض هػػػع هفٍػػػوـ الصػػحة الىفسػػػية إذ أفَّ لػػػوـ الػػػذات والعقػػػاب يؤديػػػاف إلػػػِ 
بفطػػرتٍـ والعقلاىػػي  يمػػوـ الىػاس عمػػِ أخطػائٍـ افَّ الىػػاس خطػاءوف العصػاب واف الشػػخص العقلاىػي لا

 يحاوؿ تحسيف سموكً وتعديمً إذا وجد ىفسً هخطأ.
 تسير الأمنر حسعما يتمنى المرء( ) أنيا لفاجعة كعرى نمصيعة فادحة حينما لا-الفكرة الراععة:

ٌػػذي الفكػػرة غيػػػر عقلاىيػػة ،واف التعػػػرض للإحبػػاط ٌػػػو اهػػر اعتيػػادي وتكػػػف هػػف غيػػػر الهىطػػؽ اف يبػػػال  
ذا بػالحزف فالشػخص العق لاىػي يتجىػب الهبالغػة فػي الهواقػػؼ غيػر السػارة ويعهػؿ عمػِ تحسػيىٍا وقبولٍػػا وا 

لػـ يكػف بقدرتػً تحسػيىٍا وقبولٍػا قػػد تسػبب لػً الاضػطرابات ولكىٍػا لػػـ تكػف لحػوادث وهصػائب فادحػة هػػا 
ا الشخص عمِ ٌذا الىحو.   لـ يتصورٌ

 يع المرء التحكم فييا(يستط ) التعاسة نالشقاء تسععيا ظرنف خارجية نلا-الفكرة الخامسة:
تي هػف داخمىػا واف هػػا يقولػً الاىسػاف لىفسػػً أإفَّ الفػرد لػيس قػػادراً عمػِ ضػبط ٌػػذي العواهػؿ واف السػعادة تػػ

ػو بػذلؾ يػدرؾ باىػً هػف الههكػف أٌو سبب سعادتً او شقائً واف الهضايقة او الاثػارة تػ تي هػف الخػارج وٌ
ا عف طريؽ إعادة الىظر فيٍا وتحديدٌا وتبصري لها يجري هف حولً.   تغيير ردود افعالً ىحوٌ

) الاشياء الخطرة نالمخيفة تتطمب الاىتمام نالتفكيـر نان احتمـال حـدنثيا يجـب ان -الفكرة السادسة :
 يشغل عال الفرد عاستمرار(

ير عقلاىية ،افَّ القمؽ والاىزعػاج الهسػتهر يحػولاف هػف دوف عهميػة تقيػيـ هوضػوعي لكهػر ٌذي الفكرة غ 
الهػػػزعج، ولافَّ الخػػػوؼ هػػػف حػػػدوث شػػػػيء يهىػػػع الفػػػرد هػػػف أف يتعاهػػػؿ بشػػػػكؿ جيػػػد ويسػػػاٌـ فػػػي حػػػػدوث 

ا والشػػخص العقلاىػػػي يػػدرؾ أف بعػػػض  أخطػػاء، وقػػػد يكػػوف تػػػأثير القمػػؽ أكثػػػر هػػف تػػػأثير ااحػػداث ىفسػػػٍ
هخيفػػػػة يىبغػػػػي التشػػػجيع عمػػػػِ ههارسػػػػتٍا أذا لػػػـ تحػػػػوي أضػػػػراراً ولػػػـ تتػػػػرؾ هضػػػػاعفات ولٍػػػػذا ااشػػػياء ال

 يتخمص هف الخوؼ. 
 مناجيتيا( ) من السيل تجنب صعنعات نمسؤنليات محددة عدلًا من-الفكرة الساععة:

اذ اف ٌػػذي الفكػػػرة غيػػػر عقلاىيػػػة اذ اف تجىػػب الفػػػرد لمواجبػػػات والهسػػػؤوليات يتػػرؾ عىػػػد الفػػػرد اثػػػراً هؤلهػػػاً 
ٌػروب الفػرد هػف اىجػػاز هػا هطمػوب هىػػً يػؤدي الػِ ظٍػور هشػػكلات كثيػرة هىٍػا فقػػداف الثقػة وعػدـ رضػػا 

 الفرد عف ىفسً . 
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ــة: ــو يعتمــد -الفكـرة الثامن ــاك شخصــاً اقـنى من )نيجـب ان يعتمــد المــرء عمـى اوخــرين نيثــق عـان ىن
 عميو( 

عمػِ غيػريِ يجعػؿ الفػرد فاقػد اسػتقلاليتً، لافَّ في الحقيقة اف الهبالغة فػي الاعتهػاد عمػِ ابخػريف والاتكػاؿ 
الهغػػالاة تػػؤدي بطبيعػػػة الحػػاؿ الػػِ فقػػػداف الثقػػة بػػالىفس والفشػػػؿ فػػي تحقيػػؽ الػػػذات واىعػػداـ الاهػػف ،ولاىّػػػً 
يػػؤدي الػػػِ شػػػعور الشػػخص اىػػػً اصػػػب  تحػػت رحهػػػة هػػػف يعتهػػد عميػػػً ويقػػػع ضػػحية لػػػً. أهّػػػا الشػػػخص 

يػرفض  سػتقلاليتً وتحقيػؽ ذاتػً ولكىػً فػي الوقػت ىفسػً لاالعقلاىي يسعِ الػِ تحهػؿ الهسػؤولية وتكػويف ا
 الهساعدة والتعاوف هع الاخريف.

عمػِ الػرغـ هػف  بؿ يبحث عىٍا أحياىاً اذا تطمػب الاهػر تمػؾ الهسػاعدة ،كهػا اىػً يػدرؾ اف تمػؾ الهخػاطر 
 ىجاح . إىٍا هحكوهة بالفشؿ الا اىٍا تستحؽ الهحاولة كها اىً يدرؾ باف الفشؿ ٌو بداية الطريؽ لم

) أن خعرات نحنادث المااـي ىـي التـي تقـرر سـمنك الحااـر نان تـاثيرات المااـي -الفكرة التاسعة :
 لايمكن تجاىميا أطلاقا(

اف يؤكػػػد)أليس(  اذهسػػػؤوؿ عػػػف أخطػػػاء الحاضػػػر  ٌػػوالهاضػػػي  ٌػػذي الفكػػػرة لا عقلاىيػػػة تقػػػوـ عمػػػِ اف 
واف الحمػوؿ التػػي فػي الحاضػر. سػموؾ  الهاضػي الػذي كػاف يعػد ضػرورياً لػيس شػرط اف يكػوف ضػروري 

 .  طرحت في الهاضي لا تكوف حموؿ هلائهة لهشكلات الحاضر
 يصيب الاخرين من مشكلات نااطراعات(  )ينعغي ان يقمق المرء عسعب ما-الفكرة العاشرة:

ـ  شػكلات التػػي يتعػرض لٍػا ابخػروف لاولافَّ اله إفَّ ٌػذي الفكػرة غيػر صػحيحة،  يهكػف اف تكػوف هصػػدرٌ
كبيػػر حتػػِ ولػػو كػػاف سػػموؾ ابخػػريف هػػؤثراً بػػؿ اف الهػػؤثر الحقيقػػي والػػذي يػػؤدي الػػِ القمػػؽ والحػػزف ٌػػو 
التفسػػير الػػذاتي لٍػػذا الهػػػؤثر وعىػػدها يٍػػتـ الشػػخص بسػػػموؾ الاخػػريف فقػػط فػػاف ٌػػػذا الاٌتهػػاـ يقػػودي الػػػِ 

الشػخص العاقػؿ ٌػو الػػذي يحػدد بػوعي حتػِ يكػوف سػموؾ ابخػريف هؤلهػػاً  إٌهػاؿ هشػاكمً الخاصػة . واف
لػػً واف أهكىػػً تقػػديـ الهسػػاعدة لٍػػؤلاء بفعػػؿ ذلػػؾ واف لػػـ يسػػتطع فأىػػً يتقبػػؿ حقيقتػػً ويعهػػؿ جاٌػػداً عمػػِ 

 تخفيفً قدر الهستطاع. 
لا -الفكـرة الحاديـة عشــرة : ــان  )ينجـد دايمــاً حـل صــحيل نمثـالي لكـل مشــكمة يجـب التنصــل إليـو نا  ف
 النتايج تكنن خطرة( .

يوجػػد حػػػؿ كاهػػؿ وصػػػحي  ووحيػػد لكػػػؿ هشػػكمة واف الىتػػػائج  أفَّ ٌػػذي الفكػػػرة غيػػر عقلاىيػػػة وذلػػؾ اىػػػً لا
الهتخيمػة لمفشػػؿ فػي أيجػػاد حػػؿ لمهشػكمة تعػػد غيػػر واقعيػة ألا أف الإصػػرار عمػِ وجػػود هثػػؿ ٌػذا الحػػؿ قػػد 

ف اف تكػوف واف الشػخص العاقػؿ ٌػو الػذي يؤدي إلِ القمؽ او الرعػب والػِ وجػود حمػوؿ اضػعؼ ههػا يهكػ
بعػػػد ذلػػػؾ الحػػػؿ الػػػذي يكػػػوف تطبيقػػػً  يختػػػاريحػػػاوؿ اف يجػػػد حمػػػولًا كثيػػػرة وهتىوعػػػة لمهشػػػكمة الواحػػػدة ثػػػـ 
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ؿ هػػػف الحمػػػوؿ ااخػػػػرى بسػػػبب إدراكػػػً بأىػػػً لا يوجػػػد حػػػػؿ هثػػػالي وهتكاهػػػؿ بصػػػورة هطمقػػػػة  وتىفيػػػذي أسػػػٍ
(Patterson,1980:5-8.) 

)ألػػيس( فػػي ىظريتػػً فضػػلًا عػػف فكرتػػي )الريحػػاىي( المتػػيف أضػػافٍها الػػِ ٌػػذي ٌػػي اافكػػار التػػي طرحٍػػا 
اختبػػػػػػػػػػػار)ألبرت ألػػػػػػػػػػػػيس( لكفكػػػػػػػػػػػار العقلاىيػػػػػػػػػػػػة واللاعقلاىيػػػػػػػػػػػة ويهكػػػػػػػػػػػػف عػػػػػػػػػػػدٌها اكثػػػػػػػػػػػػر خصوصػػػػػػػػػػػػية 

 (.ٜٜ-ٚٚ: ٜ٘ٛٔلهجتهعىا.)الريحاىي،
  Cognitive Failureثانياً: الاخفاق المعرفي 

 مقدمة :ال
بشكؿ سوي ولٍا تأثير كبير عمِ صحتً طمبة في تكيؼ ال اً هٍه دورً ؤسسة التربوية اف لمه        
ي الِ اخلاؿ في العهمية التربوية والتعميهية د  ، واف اي اخلاؿ في الىشاط الهعرفي يؤ  الدراسيةالىفسية 
 بالإخفاؽاؿ ظاٌرة ها تسهِ فحاستو  طالب واضطرابات تخؿ بالتوافؽ الدراسي لم تهشكلا فتحصؿ

جديرة بالاٌتهاـ والبحث والتقصي لها لٍا هف اثار سمبية عمِ الهىظوهة التربوية الهعرفي فٍي هشكمة 
وقد اختمؼ الباحثوف حوؿ طبيعية الاسباب الهتعمقة بٍذي الظاٌرة ولكىٍـ . والهجتهع بصفة عاهة 
ة ( يكوف هتعمقا بالطالب اثىاء هعالجة )العهميات العقمي ها قدفي وجود خمؿ  اً ر شاتفقوا عمِ اعتباري هؤ 

تصر وتختزف في عقؿ الفرد حتِ يستدعيٍا ليستخدهٍا في خالتي بواسطتٍا تتطور الهدخلات وت
 .(ٖٚٗ :ٕٔٓٓ)هىسي ، الههكىة  الهواقؼ
رؼ عمِ ٌذي العهميات العقمية . وهاٌيتٍا ووظائفٍا والطريقة التي تعهؿ بٍا اصبحت تعفال        

 وتىوعاً  تزداد اتساعاً و بعد يوـ  الهعموهات يوهاً  فيً ٌذيتتفجر ضرورة هف ضرورات ٌذا العصر الذي 
 (              ٜٙ: ٕٗٓٓ)دروزة، جؿ الحصوؿ عمِ الهعرفةأعمِ العالـ الخارجي هف 

اف هدار بحث عبر عصور التاريخ هىذ كف الاٌتهاـ بالىشاط الهعرفي لمفرد والعهميات العقمية إ       
 (. ٜٔٔ: ٕٗٓٓلعتوـ ، ا)حتِ عصرىا الحاضر  وارسطواياـ افلاطوف 

 المعرفي : للخفاقالنظريات المفسرة 
 ( Broadbent filter Theory)  عرند عنتانلًا : نظرية 

ىظرية  برود بىتاو ىظرية )الهصفاة( وضع  ((Broadbent,1957صاحب ٌذي الىظرية        
ي ترتكز عمِ الهسمهات الاساسية   :الهصفاة في الاىتباي كأوؿ ىظرية هفصمة في الهوضوع وٌ

الهعموهات القادهة هف البيئة تعالج بواسطة سمسمة هف اىظهة الهعالجة ) هثؿ الاىتباي ، الادراؾ ، -ٔ
 .الذاكرة قصيرة الهدى (

 (ٛفي فىفكر  xٕٗ فىحف هثلًا ىرى) هختمفةالهعموهات بإشكاؿ ىظاهية تحوؿ اىظهة الهعالجة تمؾ -ٕ
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اف الٍدؼ هف البحث ٌو تحديد العهميات والتي )هثؿ الذاكرة قصيرة الهدى( الهطموبة للإىجاز -ٖ
  .الهعرفي

   (Eysency,2000:293)الحاسوب.اف هعالجة الهعموهات عف الافراد ههاثؿ لها ٌو في -ٗ
تعىِ بهفٍوـ الهصفاة الاىتقائي )الفمتر( الذي يبيف اف  برود بىتفالفكرة الرئيسية لىظرية         

 ويٍهؿالاىتباي يعهؿ كالهصفاة حيث يىتقي هثيرات او هعموهات هعيىة هف اجؿ التعاهؿ هعٍا  
ذا الاىتقاؿ ي ؿ هف جاىب القىوات الحسية التي تكوف قىاة هىفصمة حصويتجاٌؿ هعموهات اخرى ، وٌ

( حيث تبدأ عهمية ابعاد وحذؼ الهثيرات والهعموهات التي لـ يىتبً filterلىقؿ الهعموهات الِ الهرش  )
لٍا الفرد ويسه  تمؾ الهثيرات التي لٍا خصائص هعيىة بالهرور واستثىاء الهثيرات التي تـ عزلٍا 

(medina & ross , 1982:96). 
ت خاصة اف لدى الفرد جٍازاً يتضهف ىظاـ تجٍيز هركزي لمهستقبلا برود بىتيؤكد كها        

ستكوف  الُاذُف   فَّ إبالقىوات الحسية ، اىً اذ حدث واستقبؿ الفرد هثيريف سهعييف هختمفيف في آف واحد ف
  .(Baron,1980:270) قىاتيف هىفصمتيف واحد لكؿ هثير تبعاً لمخصائص الفيزيائية لكؿ هثير

اف الهعموهات التي قدهت حديثاً تخزف في الهسجؿ حسي او هخزف   Broadbentويرى         
و هكوف هف عدة قىوات كؿ قىاة تقابؿ جٍاز حسي هختمؼ وهع اف   الهدّة الهعموهات الحسية ، وٌ

الزهىية التي تبقِ فيٍا ٌذي الذاكرة تكوف هختصرة أي وجيزة وعىدها تخزف الهىبٍات في الهسجؿ 
ميؿ قبؿ الاىتباي ، يحدد الهرش  الاىتقائي أي الهىبٍات التي سوؼ تدخؿ ٍا تتعرض لتحىَّ إالحسي ، ف

في هعالجة ابعد هف ذلؾ ، اها الهىبٍات التي لـ تختار سوؼ يتـ التخمص هىٍا ، ولف يجري عميٍا 
أي تحسيف او تطوير. فالتحميؿ الادراكي لمفرد هحدود السعة ولا يهكىً استيعاب عدد ٌائؿ هف 

الهثيرات                      هات التي تعرض عميً فٍو بحاجة الِ ىوع هف التصفية والاىتقاء لتمؾ الهثيرات والهعمو 
(David,1977:96 ).   
ذا ها اكدي  برود بيىت        اف الاختيار والترشي  او الاىتقاء يكوف سابقاً لهرحمة التحميؿ الادراكي  وٌ

ا او هعالجتٍا  اف ٌىالؾ بعض الهعموهات تحظِ باىتباي اقؿ ولا يكوف الاىتباي اليٍا كافياً ليتـ تجٍيزٌ
،فلا تهر بهراحؿ التحميؿ الادراكي او يتـ فقداىٍا او ىسياىٍا في الهراحؿ الاولية هف الفمترة ولا تتـ 

وـ ، ت) الع هعالجتٍا او التعاهؿ هع هضهوىٍا في الهراحؿ اللاحقة هف عهمية هعالجة الهعموهات
ٕٓٓٗ :ٜٖ ).  
ىا يهكف        عىدها يفشؿ الفرد في تحديد الهثير الاٌـ لكي يحدث  خفاؽ الهعرفي لإا فَّ إ القوؿ وٌ

ة عتسه  الهصفاة الاىتقائية بهروري وبدلًا هف ذلؾ يعبر الهثير الثاىي الِ جٍاز القابمية ذي الس
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تعالج بٍا  التيالزهىية لقصر الهدة  ىتيجةالهحدودة ، وقد يحدث الاخفاؽ في استرجاع الهعموهات 
ت كهية هعالجة الهعموهات وهف ثـ حصوؿ مالهعموهات فكمها كاىت الهدة الزهىية قصيرة كمها ق

 (.Dominic,1975:260)ع صعوبة في الاسترجا
  Information processing model          نظرية معالجة المعمنمات   ثانياً : 
ة عمهية في هجاؿ ر الهعرفية الحديثة التي تعد ثو د الىظريات حتعد ىظرية هعالجة الهعموهات أ       

. والاكثر قبولًا فيها دراسة العهميات العقمية الهعرفية هع دراسة الذاكرة وعهميات التعميـ الاىساىي 
عف الىظريات الهعرفة القديهة هف حيث اىً لـ  ؼمتختسباب الاخفاؽ الهعرفي اذ أيخص تفسير 

ي تحدث داخؿ الفرد فحسب واىها حاولت توضي  وتفسير آلية يكتؼ بوصؼ العهميات الهعرفية الت
ا في هجاؿ اىتاج السموؾ والهراحؿ التي يهكف حدوث ا خفاؽ الهعرفي لإحدوث ٌذي العهميات ودورٌ

 .(Hawarda , 1983 :33) فيٍا
عمهػػػػػاء الػػػػػىفس الهعرفػػػػػي اف اتجػػػػاي هعالجػػػػػة الهعموهػػػػػات يىطػػػػػوي عمػػػػِ ثػػػػػلاث هراحػػػػػؿ هػػػػػف  يػػػػرىاذ      

 العهميات الهعرفية. 
ا تىقػػػؿ  هػػػف خػػػلاؿهرحمػػػة الكشػػػؼ الحسػػػي حيػػػث تػػػأتي الهثيػػػرات هػػػف البيئػػػة  :اولٍػػا الحػػػواس التػػػي بػػػدورٌ

 الهثيرات الِ الجٍاز العصبي الهركزي والهرحمة الثاىية يتـ التعرؼ عمِ الهثيرات 
ػػا وتحميمٍػػا وفٍهٍػػا وبهسػػاعدة هػػف الخبػػرات السػػابقة لمفػػرد والهرحمػػة الثالثػػة يػػتـ الح سػػية هػػف خػػلاؿ ترهيزٌ

تحديػػد اسػػػموب الاسػػػتجابة الهىاسػػبة فػػػي ضػػػوء فٍػػػـ الهثيػػرات الحسػػػية وربطٍػػػا هػػع الخبػػػرة السػػػابقة لمفػػػرد 
  لتتحوؿ الِ استجابة هعرفية ظاٌرة او ضهىية

لػب لا يسػتطيع الاىتبػاي الػِ جهيػع الهثيػرات الحسػية هعػاً ىظػراً ( اف الطاHoward, 1983ويرى )       
لكثرتٍا وهدة بقاءٌا في الذاكرة ، اذ غالبػاً هػا يػتـ الاحتفػاظ بالاىطباعػات الحسػية لفتػرة وجيػزة لا تتجػاوز 
اجػػػزاء الثاىيػػػة ، وعىػػػدي تركيػػػػز الاىتبػػػاي الػػػِ بعػػػػض الهػػػدخلات الحسػػػية تتلاشػػػػِ الكثيػػػر هػػػف الهػػػػدخلات 

اف يىسػػِ لٍػا فرصػػة الاىتقػػاؿ الػِ هسػػتوى اعمػِ هػػف الهعالجػػة ٌػذا هػػا يػؤدي الػػِ احتهاليػػة الاخػرى دوف 
ا هعالجتٍا              ( Hawarda,1983:38-3). وقوع الفرد بإخفاؽ في تفسيرٌ

وقػد يرجػػع ذلػػؾ الػػِ اف قمػػة سػػعة الػػذاكرة قصػػيرة الهػػدى وهحػػدوديتٍا فػػي تخػػزيف الهعموهػػات هػػف         
دخلات الحسػية عبػر الاجٍػزة الحسػية وعػدـ القػدرة عمػِ التركيػز فػي عػدد كبيػر هىٍػا ، وكبر حجـ الهػجٍة

ػػػذا ههػػا يػػػؤد   لهػػدّة، والاحتفػػاظ بٍػػػا  ي الػػِ وقػػػوع الفػػػرد طويمػػػة ههػػا يتسػػػبب فػػي ىسػػػياف الكثيػػػر هىٍػػا ، وٌ
 .(  Asher aft , 1989:23-24الهعرفي احياىاً ) بإخفاؽ
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   Treisman theory لترسيمان:نظرية الااعاف ثالثاً: 
( تعػػديلات اساسػػية فػػي ىهوذجٍػػا للاىتبػػاي هىطمقػػة هػػف  Treisman,1960) ترسػػيهافافتػرض        
رى اف ٌىػػػاؾ تػػػاو التخفيػػؼ اذ  ضػػػعاؼالػػػذي اصػػػب  هعروفػػاً فػػػي هػػػا بعػػد بىظريػػػة الا بػػػرود بىػػتىظريػػة 
 ٌػػذالتعػرؼ والادراؾ ، لمهثيػرات القويػة وهىػع لمهثيػرات الضػعيفة هػف الهػرور الػِ هرحمػة ا ضػعاؼعهميػة ا

الػػػذي يشػػػير الػػػِ دور الفمتػػػرة فػػػي الحػػػد هػػػف حجػػػـ الهعموهػػػات الصػػػاعدة الػػػِ  بػػػرود بىػػػتخػػلاؼ ىهػػػوذج 
،عتػػ) ال الهىػػاطؽ العميػػا هػػف الػػدهاغ فقػػط ( اف Treisman,1960) ترسػػػيهافوتػػرى  ( ٛٛ -ٕٗٓٓ:ٜٚوـ
ػػػذا ههػػػا يجعػػػػؿ سػػػائؿ غيػػػر الهىتبػػػً لٍػػػػا يهكػػػف اف تهػػػر عبػػػر الهصػػػر ٌىػػػاؾ احتهاليػػػة عاليػػػة بػػػأف ال فاة وٌ

الهفحػػوص يػػردد الكمهػػػات الهوجػػودة فػػػي الرسػػائؿ غيػػػر الهىتبػػً لٍػػػا ، ولاسػػيها اذا كاىػػػت هحتػػوى كمهاتٍػػػا 
 .(  Treisman , 1960:242هشابٍة لهستوى ترشي  الحالات التي تتطابؽ هعٍا )

هػف الهثيػرات السػهعية فقػط ٌػو الػذي يهػر هػف احػدى القىػاتيف  واحد   يشير الِ ىهط   برود بىتففي تصور 
 ترسػػػػيهافحيػػػث يوجػػػً الاىتبػػػاي الػػػػِ القىػػػاة )الاذف( الاخػػػرى فػػػػي حػػػيف الاهػػػر الاكثػػػر جديػػػػة فػػػي تصػػػور 

Treisman الاىتبػاي الػِ رسػالة هوجٍػة هػف يػهف خلاؿ تجربتٍػا التػي طمبػت فيٍػا هػف الهفحوصػيف توج ً
الهعىػػِ المغػػوي هػػػف اذاف الػػِ اخػػرى ، فعمػػِ سػػػبيؿ الهثػػاؿ قػػدهت الػػػِ خػػلاؿ احػػدى الاذىػػيف بيىهػػػا يىتقػػؿ 

كاىػػت الرسػػالة التػػي قػػدهت عبػػر الاذف اليسػػرى  حػيفالاذف اليهىػِ الرسػػالة : يوجػػد بيػػت يفٍػػـ الكمهػػة فػػي 
كػذا  هعموهات في هكاف هرتفع وهػف ثػـ فقػد اقػر الهفحوصػيف اىٍػـ سػهعوا : يوجػد بيػت فػي هكػاف هرتفػع وٌ

دريف عمػِ تٍهػيش الرسػػالة عمػِ اسػػاس هعىاٌػا ، اكثػر هػػف اسػتخداـ الاذف كعضػػو يكػوف الهفحوصػيف قػػا
 . ( ٙٛٔ: ٜٜٙٔ)سولو ،  لمسهع فقط

فعمػػِ سػػبيؿ الهثػػاؿ عىػػدها يػػتكمـ الفػػػرد هػػع هجهوعػػة هػػف الاشػػخاص فػػػي حػػديث هػػا ، وفػػي ىفػػس الوقػػػت 
اي الفػػرد يتذبػذب بػػيف اىتبػ فَّ إتوجػد هجهوعػة اخػػرى هػف الافػراد بػػالقرب هػف الفػرد تتىػػاقش فػي هوضػوع هػػا فػ

الهجهػوعتيف ، وعىػدها يحػاوؿ تركيػز اىتباٌػً عمػِ هىاقشػة احػدى الهجهػوعتيف او هحادثتٍػا يحػدث تٍػويف 
 .  (ٙٔٔ :ٕٙٓٓ)الزيات، في الاىتباي لمهجهوعة الاخرى

 عالية هف ىسبة  الِ اف ٌىاؾ  هشيراً الاحتهالية  الهصفاة   هفٍوـ يكوفالاساس  ٌذا  وعمِ         
هف الهعموهات في  والتعرؼ عميٍا وىسبة قميمة إليٍا موهات في القىاة الهىتبً لٍا سوؼ يتـ الاىتبايالهع

الاخفاؽ الهعرفي طبقاً لىظرية  يكوفوالتعرؼ عميٍا  لٍا  الاىتباي يتـ القىاة غير الهىتبً لٍا سوؼ 
ثـ  وهف  يحدث عىدها يعجز الفرد في تحديد الهعموهات الهٍهة عف الهعموهات غير الهٍهة  ترسيهاف

  السابقة  هعالجة هستوى   او التخفيؼ لا تهر بيف الهثيرات الداخمية اعمِ ضعاؼالا  ف عهميةإف
 .(David , 1977:79لمهثيرات واعمِ هستوى تحديد الهعاىي)  للاىتباي بتحديد الخصائص الفيزيائية
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 الدراسات الساعقة:
 انلًا: دراسة تتعمق عالأفكار اللاعقلانية

وعلاقتٍا بالضغوط  الافكار اللاعقلاىية( : ٌدفت الدراسة الِ الكشؼ عف ٕٔٔٓدراسة هجمي ) -
ؿ لهتغير الجىس اثر عمِ ٌذي العلاقة  ، وايضاً  الىفسية الافكار  الكشؼ عف هدى اىتشاروٌ

ة تعزُ ػار اللاعقلاىيػَبياو الفرَق ذات الدلالة في اىتشار اافك، الجاهعةلدى طمبة  اللاعقلاىية
َبياو الفرَق ذات الدلالة  الجاهعةالضغَط الىفسية لدُ طمبة  هعرفة هستَُ ، كذلؾ لهتغير الجىس

 في هستَُ الضغَط الىفسية تعزُ لهتغير الجىس.  
جاهعة عهراو  -عدي ػة صػالتربي كمية( طالب َطالبة هو طمبة َٖٓٓتكَىت عيىة البحث هو )     

ار الضغَط الىفسية.َبعد ػَاختب، . َاستخدن الباحث اادَات التالية : اختبار اافكار اللاعقلاىية
 إلِ الىتائج ابتية: ؿ إجراء الهعالجات الإحصائية تن التَص

 تَجد علاقة ارتباطية بيو اافكار اللاعقلاىية َبيو الضغَط الىفسية.  -
ِ هو الهتَسط ػعقلاىية بيو طمبة الكمية حيث بم  هتَسط درجاتٍن أعماىتشار اافكار اللا -

 الفرضي لمهقياس. 
 هستَُ الضغَط الىفسية بدرجة هعتدلة.  -
اً لهتغير الجىس لصال  ػة َفقػيو الطمبػتَجد فرَق ذات دلالة إحصائية في اافكار اللاعقلاىية ب -

 الذكَر. 
اً لهتغير الجىس لصال  ػة َفقػالىفسية بيو الطمب تَجد فرَق ذات دلالة إحصائية في الضغَط كها -
 . كورالذ

 ثانياً: دراسة تتعمق عالإخفاق المعرفي
الإخفاؽ الهعرفي وعلاقتً بأساليب ٌدفت ٌذي الدراسة إلِ التعرؼ عمِ : (2014صالل )دراسة  -

  .التفكير وأساليب التعمـ التجريبي لدى طمبة الإعدادية
( فقرة توزعت ٜ٘تطمبت إجراءات الدراسة بىاء هقياسيف احدٌها للإخفاقات الهعرفية تألؼ هف )    

( فقرة توزعت عمِ ٗ٘عمِ أربعة أبعاد والهقياس الثاىي اساليب التعمـ التجريبي ، إذ تألؼ هف )
الغرض هف قبؿ أربعة أبعاد ، كها اعتهد الباحث في قياس أساليب التفكير عمِ القائهة الهعدة لٍذا 

 صاحب ىظرية أساليب التفكير) روبرت ستيرىبرج(.  

( طالباً وطالبة ٕٓٓاييس الثلاثة عمِ عيىة التطبيؽ ااساسية البال  عددٌا )جرى تطبيؽ الهق       
، هف خلاؿ تطبيقات الحقيبة الاحصائية لمعموـ الاجتهاعية الهىاسبة  الإحصائيةالوسائؿ وباستخداـ 
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وبدلالة  الإخفاؽ الهعرفي لدى طمبة الهرحمة الإعدادية كاف هرتفعاً أف هستوى  أظٍرت الىتائج
أف ٌىالؾ فرقاً دالًا إحصائياً في الإخفاؽ الهعرفي تبعاً لهتغير الىوع الاجتهاعي ، كها  إحصائية

)ذكور، إىاث( ولصال  الإىاث ، ولـ تظٍر الىتائج فروقاً دالة تبعاً لهتغير التخصص         ، 
شارت ىتائج ٌذي الدراسة أيضاً عمِ وجود علاقة دالة إحصائياً بيف هتغير) الإخفاؽ الهعرفي وأ

وأساليب التفكير ( ، وعلاقة هوجبة وقوية بيف ) الإخفاؽ الهعرفي وأساليب التعمـ ( ، فيها لـ تظٍر 
 الىتائج وجود علاقة دالة إحصائياً بيف أساليب التفكير وأساليب التعمـ التجريبي. 

جراءاتو:  منيجية العحث نا 
 أنلًا: منيجية العحث:

خصائص وتحديد  اعتهد البحث عمِ الهىٍج الوصفي الارتباطي الذي يٍدؼ الِ وصؼ        
تحديداً كهياً أو كيفياً هف خلاؿ جهع هعموهات وبياىات عف الظاٌرة الهدروسة لاستخلاص  الظاٌرة

 (.ٕٓ :ٕٓٓٓ،  إبراٌيـ)ة هحؿ الدراس ٍاوضع تعهيهات عى في دلالتٍا هها يفيد
 ثانياً: اجراءات العحث

 مجتمع العحث:
  -ٜٕٔٓ) ةالدراسي لمسىة الاىبارهحافظة  في تربيةهدارس الإعدادية  يتكوف الهجتهع هف طمبة    

في حيف  هف الهجتهَّع % (ٗ٘) ىسبة الذكور( طالب وطالبة ، وكاىت ٕٖٔ٘ٔ) ( يبم  عددٌـٕٕٓٓ
وكها %( ، ٙٗوىسبة طمبة اادبي )، %( ٗ٘%( ، وىسبة طمبة العمهي )ٙٗالإىاث )بمغت ىسبة 

  .(ٔ  في جدوؿ )هوضّ 

 (ٔجدوؿ )
 والتخصصهجتهَّع البحث هوزعاً الجىس 

 مجتمع البحج
 الجنس

 المجموع الكلي
 اناث ذكور

 التخصص
 6366 6646 6644 علمي

 4636 6863 6633 انساني

 78763 4381 6718 المجموع الكلي
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 اً :عينة العحث :لثثا
 عيىة عشوائية طبقية لكي تكوف ههثمة لمطبقات الهختمفة في الهجتهَّع ااصمي . اختار الباحث      

 (ٕجدوؿ )، والطالبة  (ٖٛٔ( طالب و)ٕٙٔبواقع )( طالب وطالبة  ٖٓٓ)  ختيار عيىة بمغتٱإِذ تّـَ 
 . يوض  ذلؾ

 (ٕجدوؿ )
 والتخصص الجىس ،عيىة البحث هوزعة 

 مجتمع البحج
 الجنس

 المجموع الكلي
 اناث ذكور

 التخصص
 743 18 61 علمي

 766 43 14 انساني

 633 761 746 المجموع الكلي

 
 راععاً : أداتا العحث: 

 :اللاعقلانية الافكارياس انلًا : مق
الباحػػث عمػػػِ الاطػػر الىظريػػػة ،واادبيػػات السػػػابقة  لهوضػػوع البحػػػث ، والاطػػػلاع   ط ػػػلاعٱبعػػد         

( ٜٜ٘ٔ( هقيػاس هػلا طػػاٌر)ٕٜٜٔ(، هقيػاس هحهػػد)ٜٚٛٔهقيػاس الريحػاىي)هىٍػػا  هقػاييس عديػدةعمػِ 
( لاىػػػً  ٜٕٓٓفقػػػد تػػّـَ تبىػػػي هقيػػاس )الهرسػػػوهي، ( ٕٗٓٓ( هقيػػاس العمػػػي بيػػؾ)ٕٕٓٓهقيػػاس الصػػػفار)

(  والتػػػػػػي Ellisاعتهػػػػػد الباحػػػػػث اافكػػػػػػار التػػػػػي وضػػػػػعٍا)إليسمػػػػػػة الاعداديػػػػػة اذ هبىػػػػػي عمػػػػػِ طمبػػػػػة الهرح
ـــق،( فكػػرة ٌػػػي) ٔٔتبمػػ ) ـــة التامـــة، القعــنل المطم  الســـمعية، تعظـــيم الامـــنر، عــدم التســـامل، الكفاي

ــة ،عــدم الـتخمص مــن المااــي، ــدة ،الانيزاميـة ، الاتكالي ــالاخرين ، الحساسـية الزاي ــد ع  الاىتمـام الزاي
 .  المثالية (
( فقرةً بأُسم وب العبارات التقريرية بتدرج ثلاثي وكالاتي )تىطبؽ ٓٙهف ) تكوف هقياس البحث        

 عمي دائهاً، تىطمؽ عمي احياىاً، لا تىطبؽ عمي اطلاقاً(
 -تصحيل المقياس :

ػػي )تىطبػػؽ عمػػػِ دائهػػاي   ( لاتىطبػػؽ عمػػي أطلاقػػػآ ، تىطبػػؽ عمػػي أحياىػػاً ، تضػػهف الهقيػػاس ثػػلاث بػػدائؿ وٌ
وذلؾ لهلائهتٍا لعيىة البحث هف حيث سٍولتٍا ووضػوحٍا وكوىٍػا تلائػـ الهرحمػة العهريػة لعيىػة البحػث وقػد 

( درجػة للاسػػتجابة عػػف كػؿ فقػػرة ،وتكػوف ااوزاف تبعػػاً لهضػهوف الفقػػرة ،فػػإذا ٖ-ٔتػـ إعطػػاء الػدرجات هػػف)
 لعكس في حالة الفقرات السمبية. ( وأ، ٕ، ٖكاىت الفقرة ايجابية فأف ااوزاف )الدرجات( لمبدائؿ تكوف )
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     صلاحية فقرات المقياس  :
تـ عرض فقرات الهقياس عمِ هجهوعة هف الهحكهيف في هجاؿ التربية وعمـ الىفس يبم          
وقد تهت  ( هحكهاً هف اجؿ الحكـ عمِ وضوح وفٍـ الفقرات والتعميهات  لمهستجيبٛعددٌـ )

وعميً فقد اصب  هقياس %( ٓٛالهحكهيف بىسبة أكثر هف ) الهوافقة عمِ جهيع الفقرات هف قبؿ
 ( فقرة.ٓٙهكوىاً هف ) الافكار اللاعقلاىية

 إعداد تعميمات المقياس :
قاـ الباحث بأعداد تعميهات تتضهف طريقة الاجابة عف فقرات الهقياس واعطاء هثاؿ توضيحي        

( تحػػت البديػػؿ الػػذي يهثؿ إجابتػػً عمػػِ √وضع علاهة ) اذ طمب هف الهستجيب. لطريقة الاجابة
 )تىطبؽ عمي دائهاً، تىطمؽ عمي احياىاً، لا تىطبؽ عمي اطلاقاً(.( بدائػػػػؿ ٌػي ٖهقيػػاس هتػػدرج هػف )

 التطعيق الاستطلاعي :
 ( طالبةٕٓ( طالباً ، و)ٕٓ( طالب وطالبة بواقع )ٓٗ) هقياس البحث عمِ عيىة تبم طبّؽ        

لذا  بٍدؼ هعرفة هدى وضوح وفٍـ تعميهات وعبارات الهقياس وحساب الوقت الهستغرؽ في الاجابة
ًِ بكؿ دقّة وابستفسار عف أيّ غهوض  طمب  الباحث هف الهستجيبيف قراءة تعميهات الهقياس وفقرات

، ووضوح التجربة فٍـ الهستجيبيف لتعميهات الهقياس ذيفي التعميهات أو الهقيػاس وقد تبّيف هف ٌ
( ٖٓبهتوسط يبم  ) ، ( دقيقةٖ٘-ٖٕبيف)هدى الوقت في الاجابة عف الهقياس تراوح فقراتً، إذ 

 دقيقة.
 :الافكار اللاعقلانيةالتحميل الإحصايي لفقرات مقياس 

 :تمييز الفقراتأنلًا: 
( طالب ٖٓٓ) تبم بتطبيؽ الهقياس عمِ عيىة  لقد تحقؽ هف قوة الفقرات في التهييز بيف الافراد      

ارات  احتسبتوطالبة ، وقد  صُحَّحت الإجابات، ثـ  ارة، وقد رتب جهيع الاستهَّ الدرجة الكمية لكؿ استهَّ
%(  ٕٚىسبة )ب بعد ذلؾ حددت الهجهوعتيف الطرفيتيفهف أعمِ درجة كمية إلِ أدىِ درجة كمية، 

ة وبعد تطبيؽ الاختبار التائي ( طالباً وطالبٔٛوبذلؾ أصب  عدد اافراد في كؿ هجهوعة ) الافرادهف 
( لهعرفة دلالة الفرؽ بيف الهجهوعتيفِ تبيف Independent Samples t-testلعيىتيفِ هستقمتيفِ )

ي أكبر ٜٛٗ.ٚ -ٚٚٗ.ٖأ فَّ القيـ التائية الهحسوبة تتراوح بيف )  هف القيهة الجدولية التي تبم ( وٌ
  .(٘ٓ.ٓ) ثقة( وهستوى ٓٙٔ) بدرجة حرية( ٜٙ.ٔ)
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 ثانيا: أُسمَنب الاتساق الداخمي :
هعاهؿ  باستعهاؿ، الافكار اللاعقلاىيةتّـَ حساب علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لهقياس        

( طالب وطالبة، وقد تراوحت قيـ هعاهؿ ارتباط  ٖٓٓارتػػباط بيرسوف، لعيىة التحميؿ الإحصائي )
ي أعمِ هف القيهة  الحرجة لهعاهؿ ٖٔ٘.ٓ – ٕٙٚ.ٓالفقرات هع الدرجة الكمية لمهقياس بيف ) ( وٌ

 (.ٖٔٔ.ٓ( والبالغة )ٜٜٕ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓالارتباط عىد هستوى دلالة )
 الخصايص السيكنمترية لممقياس: 
   أنلًا : صدق المقياس:  
 الصدؽ بىوعيً:الافكار اللاعقلاىية قد تحقّؽ في هقياس  
هف  خلاؿ عرضً  الافكار اللاعقلاىيةلهقياس  الصدؽتـ التحقؽ هف ٌذا  الصدؽ الظاٌري: -ٔ 

وكها هَّر  (ٛيبم  عددٌـ ) عمِ هجهوعة هحكهيف في هجاؿ العموـ التربوية والىفسيةبصيغتً ااولية 
 ذكري في إِجراءات تبىي الهقياس. 

صدؽ البىاء: تـ التحقؽ هف ٌذا الىوع هف الصدؽ لمهقياس هف خلاؿ القوة التهييزية لمفقرات -ٕ
 والاتساؽ الداخمي كها هر ذكري سابقاً.

 ثعات المقياس: ثانياً : 
 هف خلاؿ طريقتيفِ ،ٌها:  الافكار اللاعقلاىيةهقياس  لقد تـ التأكد هف ثبات       
 طريقة الاختبار واعادة الاختبار: -أ
 بمغتطبؽ الهقياس عمِ عيىة هف طمبة الإعدادية  بطريقة اعادة الاختبارلحساب الثبات        
( يوهاً هف ٗٔوبعد  هرور ) ،بعد ذلؾ اعيد التطبيؽ هرة ثاىية عمِ ىفس العيىة( طالباً وطالبة، ٓٗ)

الهدة  الزهىية  بيف التطبيؽ ااوؿ والثاىي أسبوعيف  يتجاوزالتطبيؽ ااوؿ إذ  يىبغي أف لا  
قيهة  هعاهؿ الثبات   هعاهؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيؽ ااوؿ، والثاىي، إذ بمغت وباستعهاؿ
و هعاهؿ ثبات جيد  ٘ٛ.ٌٓي) الافكار اللاعقلاىيةلهقياس    (ٓٚ.ٓلاىً اكثر هف القيهة )(، وٌ
 ( . ٘ٛ: ٜ٘ٛٔ)العيسوي، 

 معادلة الفا كرننعاخ: -ب 
( ٖٓٓ) لحساب الثبات بٍذي الطريقة استخدـ الباحث اجابات عيىة تحميؿ الفقرات التي بمغت      

 ( هها يشير إلِ اىسجاـ الفقرات فيها بيىٍا.ٖٛ.ٓ) الثبات بهعادلة الفاكروىباخطالب  وطالبة، وكاىت 
 
 



 
 
 
 

545 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 رععنندد الأــالع
 2020 الجزء الأنل / آب /

 :  الاخفاق المعرفيمقياس  -ثانياً 
اجؿ تحقيؽ أٌداؼ البحث الحالي وفيها يتعمؽ بالاخفاؽ الهعرفي وبعد اف اطمع الباحث عمِ         

( والتي اعتهدت تعريؼ برودبىت ٕٕٔٓ) هحهد لباحث هقياس ها تيسر هف دراسات سابقة فقد تبىِ ا
(Broadbent, 1982( والذي عرؼ الاخفاؽ الهعرفي )cognitive failure ( باىً : ) فشؿ الفرد

في التعاهؿ هع الهعموهة سواء كاف ذلؾ في عهمية  الاىتباي  لٍا وادراكٍا اـ في تذكر الخبرة الهرتبطة 
)صرف بٍا او في عهمية توظيفٍا اداء هٍهة ها ( ويتكوف الاخفاؽ الهعرفي هف اربعة هجالات ٌي 

 :  الانتعاه، فشل الادراك، فشل الذاكرة، فشل التنايف(
 : مقياس الاخفاق المعرفينصف  . أ

عمِ أربعة هجالات بالتساوي بحيث كؿ  هوزعة فقرةً ( ٓٗ) تكوف هقياس الاخفاؽ الهعرفي هف        
ي )تىطبؽ عمي تهاهاً، هجاؿ يتكوف هف عشر فقرات  ووضع  ثلاثة بدائؿ للإجابة أهاـ كؿ فقرة وٌ

يختار هىٍا الهستجيب حسب ها يىطبؽ عميً أو يجدي  تىطبؽ عمي أحياىا ، لا تىطبؽ عمي ابدآ(
 هىاسب هف سموكً.
تعطػػِ الػػدرجات و (  لبػػدائؿ الإجابػػة الػػثلاث عمػػِ التػػوالي ٔ، ٕ، ٖبوضػػع ااوزاف )تصػح  الاسػػتهارات 

وبعػد ذلػؾ يػتـ جهػع الػدرجات حسػب اسػتجابة كػؿ هسػتجيب لتكػوف درجػة الكميػة ، للاستجابة عمِ الفقػرات
 ، (ٓٗوأقػػػػػؿ درجػػػػة ٌػػػػػي ) ، (ٕٓٔأعمػػػػػِ درجػػػػة يهكػػػػػف الحصػػػػوؿ عميٍػػػػػا ٌػػػػي ) تىػػػػكافعمػػػػِ الهقيػػػػػاس 

 (.ٓٛبهتوسط فرضي قدري )
 صلاحية المقياس   -ب

( هف السادة الهحكهيف ٛعمِ ) الاخفاؽ الهعرفيقاـ الباحث بعرض الهقياس الهُعد لقياس         
وقد تهت الهوافقة عمِ جهيع الفقرات هف قبؿ الهحكهيف الهختصيف في هجاؿ العموـ التربوية والىفسية 

وعميً فقد اصب  %( هع اعادة صياغة بعض الفقرات في ضوء هلاحظاتٍـ ٓٛبىسبة اكثر هف )
فقرات لكؿ ( ٓٔبواقع ) اربع هجالات( فقرة هوزعة عمِ ٓٗهكوىاً هف ) الاخفاؽ الهعرفيهقياس 
 .هجاؿ

 تعميمات المقياس : إعداد -ج
قاـ الباحث بأعداد تعميهػات تتضػهف طريقػة الاجابػة عػف فقػرات الهقيػاس واعطػاء هثػاؿ توضػيحي        

( تحػػػػػت البديػػػػػؿ الػػػػػذي يهثػػػؿ إجابتػػػػػً عمػػػػػِ √وضػػػع علاهػػػة ) اذ طمػػػب هػػػف الهسػػػتجيب. لطريقػػة الاجابػػػة
 .( بدائػػػػؿ ٖهقيػػاس هتػػدرج هػف )
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 التجرعة الاستطلاعية :
الهقيػاس عمػػِ عيىػػة اختيػرت بالطريقػػة العشػػوائية هػف هجتهػػع البحػػث هكوىػػة قػاـ الباحػػث بعػػرض         
( طالػػػػب  ٕٓ( طالػػػب وطالبػػػػة هػػػف التخصصػػػػات العمهيػػػة ، و) ٕٓ( طالػػػػب وطالبػػػة وبواقػػػػع ) ٓٗهػػػف )

( دقيقػة فػي  ٕ٘- ٘ٔوطالبة هف التخصصات الِإىسػاىية  ، و أف الوقػت الهسػتغرؽ لكجابػة كػاف بػيف ) 
 .( دقيقة  ٕٔحيف بم  هتوسط الوقت الهستغرؽ في الاجابة عمِ الهقياس ٌو ) 

  الاخفاق المعرفيالتحميل الاحصايي لمقياس 
 استخراج القنة التمييزية: - أ

(  ٖٓٓ) تبم تـ التحقؽ هف القوة التهييزية لمفقرات هف خلاؿ تطبيؽ الهقياس عمِ عيىة         
 في الهتطرفتيفالهجهُوعتيف  تحديد تصحي  اجابات الهقياس وترتيبٍا تىازليا تـوبعد طالب وطالبة  

وبعد تطبيؽ الاختبار التائي لعيىتيفِ  والهجهوعة الدىياالعُميا  لمهجهوعة(  % ٕٚ ( بىسبة الكُمية الدرجة
القيـ  ( لهعرفة دلالة الفرؽ بيف الهجهوعتيفِ تبيف أ فَّ Independent Samples t-testهستقمتيفِ )

ي أكبر ٚٙٙ.ٜ -ٕٓٔ.ٗالتائية الهحسوبة تتراوح بيف ) ( ٜٙ.ٔ) هف القيهة الجدولية التي تبم ( وٌ
  .(٘ٓ.ٓ) ثقة( وهستوى ٓٙٔ) بدرجة حرية

 أسمنب الاتساق الداخمي -ب
ارتباط الفقرة هف خلاؿ  الاخفاؽ الهعرفيتـ الاستدلاؿ عمِ الاتساؽ الداخمي لفقرات هقياس        
وهف أجؿ ايجاد هعاهؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة ودرجة الهقياس الكُمية قاـ الباحث  الكمية بالدرجة

(  ٖٓٓلعيىة التحميؿ الاحصائي ) الاخفاؽ الهعرفي( لدرجات هقياس بيرسوفهعاهؿ)ارتباط  باستعهاؿ
ي جهيعاً دالة احص٫ٕٕٙٓ-٫ٖٜٓٓطالب وطالبة، وقد تراوحت قيـ هعاهؿ الارتباط بيف ) ائياً ( وٌ

(عىد درجة حرية ٖٓٔٔ( اذ بمغت القيهة الحرجة لهعاهؿ الارتباط )٫ٓ٘ٓعىد هستوى دلالة )
(ٕٜٜ).  

  الاخفاق المعرفيالخصايص السايكنمترية لمقياس 
   أنلًا : صدق المقياس:  
 الصدؽ بىوعيً: الاخفاؽ الهعرفيقد تحقّؽ في هقياس           
هف  خلاؿ عرضً  الاخفاؽ الهعرفيلهقياس  تـ التحقؽ هف ٌذا الصدؽ الصدؽ الظاٌري -ٔ 

وكها هَّر  (ٛيبم  عددٌـ ) عمِ هجهوعة هحكهيف في هجاؿ العموـ التربوية والىفسيةبصيغتً ااولية 
 ذكري في إِجراءات تبىي الهقياس.. 
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هييزية لمفقرات صدؽ البىاء: تـ التحقؽ هف ٌذا الىوع هف الصدؽ لمهقياس هف خلاؿ القوة الت-ٕ
 والاتساؽ الداخمي كها هر ذكري سابقاً.

 الثعات -ثانياً:
 اعتهد الباحث عمِ طريقتيف ، ٌها : الاخفاؽ الهعرفيلغرض التحقؽ هف ثبات هقياس        

  ( Test-Retest)طريقة إعادة الاختعار :  -ٔ
 بمغتطبؽ الهقياس عمِ عيىة هف طمبة الإعدادية  بطريقة اعادة الاختبارلحساب الثبات          

( يوهاً هف ٗٔوبعد  هرور ) ،بعد ذلؾ اعيد التطبيؽ هرة ثاىية عمِ ىفس العيىة( طالباً وطالبة، ٓٗ)
الهدة  الزهىية  بيف التطبيؽ ااوؿ والثاىي أسبوعيف  يتجاوزالتطبيؽ ااوؿ إذ  يىبغي أف لا  

يف درجات التطبيؽ ااوؿ، والثاىي، إذ بمغت  قيهة  هعاهؿ الثبات هعاهؿ ارتباط بيرسوف ب وباستعهاؿ
و هعاهؿ ثبات جيد  ٘ٛ.ٌٓي) الاخفاؽ الهعرفيلهقياس    (ٓٚ.ٓلاىً اكثر هف القيهة )(، وٌ
 ( . ٘ٛ: ٜ٘ٛٔ)العيسوي، 

 معادلة الفا كرننعاخ: -ب 
( ٖٓٓ) الفقرات التي بمغت لحساب الثبات بٍذي الطريقة استخدـ الباحث اجابات عيىة تحميؿ         

 ( هها يشير إلِ اىسجاـ الفقرات فيها بيىٍا.ٔٛ.ٓ) الثبات بهعادلة الفاكروىباخطالب  وطالبة، وكاىت 
 النسايل الاحصايية 

( في  SPSSستعاف بالحقيبة الاحصائية )ااستخدـ الباحث الوسائؿ الاحصائية الهىاسبة و      
 هعالجة البياىات واستخراج الىتائج ، وكها يأتي :

الثبات بطريقة إِعادة الاختبار  استخراج(  Pearson Correlationهعاهؿ ارتباط بيرسوف ) -ٔ
 .واستخراج علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لمهقياسيف العلاقة الارتباطية بيف الهتغيريف واستخراجلمهقياسيف 

 .لمهقياسيفلعيىة واحدة لهعرفة دلالة الفرؽ بيف الوسط الحسابي والوسط الفرضي  الاختبار التائي -٘ 
الهقياسيف )الافكار اللاعقلاىية ، الاختبار التائي لعيىتيف هستقمتيف لاستخراج التهييز لفقرات  -ٙ

 .الاخفاؽ الهعرفي(
 لمهقياسيف. هعاهؿ الفاكروىباخ: لاستخراج الثبات  -ٚ
 لدلالة هعاهلات الارتباط.  الاختبار التائي -ٛ
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  عرض النتايج نمناقشتيا
 :لدى طمعة  المرحمة الإعدادية الافكار اللاعقلانيةمستنى : التعر ف عمى الانلاليدف 
(  طالب وطالبة ٖٓٓالاجابات لمعيىة البالغة )هف اجؿ التحقؽ هف الٍدؼ ااوؿ تـ تحميؿ        

( باىحراؼ ٜٔٔ‚ٖٗ)  لمعيىة بم وقد وجد الباحث اف الوسط الحسابي  الافكار اللاعقلاىيةهقياس  عمِ
( ، وبعد اختبار دلالة الفرؽ بيف ٕٓٔ) والوسط الفرضي لمهقياس يبم ( ، ٓٔ‚ٖٚٗهعياري )

فرقاً داؿ إحصائيا بيف  عدـ وجودهعادلة الاختبار التائي لعيىة واحدة ظٍر  باستعهاؿالهتوسطيف 
ي -ٜ٘.ٓالهتوسطيف ، إذ أف القيهة التائية الهحسوبة بمغت )  هف القيهة التائية الجدولية اصغر( ، وٌ

ذا يشير إلِ أفّ طمبة ٜٜٕ( ودرجة حرية )9ٓ٘ٓ( عىد هستوى دلالة )9ٜٙٔ) البالغة الهرحمة ( ، وٌ
 ( .ٖإحصائيا وكها هبيف في الجدوؿ ) ةغير دال افكار اللاعقلاىية بشكؿ هتوسطلديٍـ  الاعدادية

 ( نتايج الاختعار التايي لعينة ناحدة 3جدنل )

مستنى 
الدلالة
0005 

درجة 
 الحرية

 (tالقيمة التايية )
المتنسط 
 الفراي

 الانحراف
 المعيار 

 المتنسط
عدد 
أفراد 
 العينة

 المتغير
 المحسنعة الجدنلية

غير 
 دالة

299 1096 0.95- 120 100437 119043 300 
الافكار 
 اللاعقلاىية

 
ويهكػػف تفسػػير ٌػػػذي تشػػير ٌػػذي الىتيجػػة الػػػِ اف افػػراد العيىػػة لػػػديٍـ افكػػار اللاعقلاىيػػة بشػػكؿ هتوسػػػط    

الىتيجػة إلػِ أف أفػراد العيىػة  لػـ يصػموا  إلػِ هسػتوى الىضػج الاىفعػالي والعقمػي والػذي يػؤدي بالىتيجػة إلػػِ 
تحقيػؽ شخصػيتً الهتزىػة اىفعاليػاً وهعرفيػاً والهقبولػة هػف الهجتهػع والػذي يتحقػؽ هػف خػلاؿ رفػض اافكػػار 

لتحقيػؽ ذاتٍػـ فػي الهجتهػع ىتيجػة الاحبػاط والػرفض  اللاعقلاىية ،ولكىٍـ قػاهوا باسػتخداـ افكػار لاعقلاىيػة
 عدـ التقبؿ هف أفراد الهجتهع. 

وتتفػػػؽ ٌػػػذي الىتيجػػػة هػػػع ىظريػػػة الػػػيس التػػػي تشػػػير إلػػػِ أف الإىسػػػاف لديػػػً ىزعػػػة حيويػػػة لمتفكيػػػر         
اللاعقلاىػػي. واف الظػػروؼ البيئيػػة والخبػػػرات بىيػػت عمػػِ ٌػػذي الىزعػػػة ويهتمػػؾ ااشػػخاص القمقػػوف بجديػػػة 

ـ ىحو التفكير الهشوش.   ىز   عات أقوى هف غيرٌ
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 المرحمة الاعداديةلدى طمعة  الاخفاق المعرفي:  التعرف إلى الثانياليدف 
( طالب وطالبة ٖٓٓتحميؿ الاجابات لمعيىة البالغة )تـ  الثاىيهف اجؿ التحقؽ هف الٍدؼ         

( باىحراؼ ٘ٚ‚ٖٚٙ)  بم وقد وجد الباحث اف الوسط الحسابي  عمِ هقياس الاخفاؽ الهعرفي 
( ، وبعد اختبار دلالة الفرؽ بيف الهتوسطيف ٓٛ) والوسط الفرضي لمهقياس بم ( ، ٔٔ‚ٚٛهعياري )
هعادلة الاختبار التائي لعيىة واحدة ظٍر اف ٌىاؾ فرقاً داؿ إحصائيا بيف الهتوسطيف  باستعهاؿ

ي أكبر هف القيهة التائية -ٔٚ.ٙذ أف القيهة التائية الهحسوبة بمغت )وباتجّاي هتوسط العيىة ، إ ( ، وٌ
ذا يشير إلِ أفّ طمبة ٜٜٕ( ودرجة حرية )9ٓ٘ٓ( عىد هستوى دلالة )9ٜٙٔالجدولية ) الهرحمة ( ، وٌ
 ( .ٗداؿ إحصائيا وكها هبيف في الجدوؿ ) الاخفاؽ الهعرفي بشكؿ هىخفضلديٍـ  الاعدادية

 الاختعار التايي لعينة ناحدة ( نتايج 4جدنل )

مستنى 
الدلالة
0005 

درجة 
 الحرية

 (tالقيمة التايية )
المتنسط 
 الفراي

 الانحراف
 المعيار 

 المتنسط
عدد 
أفراد 
 العينة

 المتغير
 المحسنعة الجدنلية

 300 750367 11087 80 -6.71 1096 299 دالة
الإخفاؽ 
 الهعرفي

بطريقػػة  الهصػػادر الهعرفيػػة إدارةً طمبػػة الاعداديػة لٍػػـ القػػدرة عمػػِ بأىػػ ةيهكػف تفسػػير ٌػػذي الىتيجػػ       
و  تقمؿ هف الإخفاؽ الهعرفي أىٍػـ يطػوروف هٍػاراتٍـ الهعرفيػة لكػي تىشػط و  شػرود الػذٌفو  بعيداً عػف السػٍ
أكثػر توافقػػاً هػع الهواقػؼ الهعروضػػة، وتعػد ٌػػذي الىتيجػة هؤشػرا عمػػِ حُسػف قػػدرة  قػدراتٍـ العقميػة وتصػػب 

ػا هػف البيئػة الخارجيػة الهحيطػة بٍػـ . ّـَ قمػة حػدوث  الطمبػة عمػِ هعالجػة الهعموهػات التػي يتمقوٌ ااخطػاء ثػُ
  . ااخطاء الهعرفيةتؤدي الِ و  لتوترا التي تثير أو التأقمـ هع الهواقؼ  والإخفاؽ الهعرفي
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 :  الافكار اللاعقلانية نالاخفاق المعرفيالارتعاطية عين  التعرف عمى العلاقة"اليدف الثالث: 
( Person Correlationلمتعػرؼ عمػِ ٌػذا الٍػدؼ، اسػتعهؿ الباحػث هعاهػؿ ارتبػاط بيرسػوف )        

والبػػػػال   ،الهعرفػػػيالاخفػػػػاؽ ودرجػػػاتٍـ عمػػػػِ هقيػػػاس لػػػدرجات الطمبػػػػة عمػػػِ هقيػػػػاس الافكػػػار اللاعقلاىيػػػػة 
 (.٘ فكاىت الىتائج كها هبيىة في الجدوؿ)( طالب وطالبة ٖٓٓعددٌـ )

 ( 5جدنل )
 الافكار اللاعقلاىية والاخفاؽ الهعرفيهعاهؿ الارتباط والقيهة التائية بيف 

 معامل الارتعاط
 

قيمة  العينة
معامل 
 الارتعاط

ــتنى  القيمة التايية    ــ ــ ــ ــ ــ ــ مســ
ــة  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ الدلالــ

(0.05) 
 الجدنلية المحسنعة

 دالة 1.96 8.21 0.419 300 الافكار اللاعقلانية نالاخفاق المعرفي

بمغت  الافكار اللاعقلاىية والاخفاؽ الهعرفيقيهة الارتباط بيف اف يتبيف هف الجدوؿ         
ي علاقة طردية ولهعرفة دلالة العلاقة استخدـ الباحث ٜٔٗ.ٓ) لدلالة هعاهؿ  (t-testاختبار )( وٌ

ي (  ٕٔ.ٛالقيهة  الهحسوبة )  وتبيف افالارتباط  ( عىد ٜٙ.ٔ) قيهتٍا الجدولية البالغةاكبر هف وٌ
ذا يعىي اف العلاقة بيف ٜٕٛحرية )ال( ودرجة ٘ٓ.ٓدلالة هستوى ) الافكار اللاعقلاىية والاخفاؽ (، وٌ

لديً  الاخفاؽ الهعرفيزاد  لاىية لمفردالافكار اللاعقٌي علاقة طردية دالة بهعىِ كمها زادت  الهعرفي
 .وبالعكس
ذا يدؿ عمِ أف ارتفاع ىسبة الافكار اللاعقلاىية يقمؿ هف كفاءة الطمبة في ههارسة العهميات         وٌ
 هشاكؿ عف فعمي بشكؿ توض  التي الهعرفية ااخطاء هف الكثير ارتكاب إلِ يقودٌـو التي  الهعرفية

 الهعرفي والعكس صحي .  الإخفاؽ الي يؤدي اكرة ههاوالذ والتركيز الاىتباي في
 الاستنتاجات :

 في ضوء ها تـ التوصؿ إليً هف ىتائج يهكف إف ىستىتج الاتي:
 . الافكار اللاعقلاىية بشكؿ هتوسطاف الافراد في عيىة  البحث الحالي  يهيموف     .ٔ

اهػػتلاؾ الطمبػػة أسػػػاليب أف طمبػػة الاعداديػػة لػػديٍـ إخفػػاؽ هعرفػػػي بشػػكؿ هػػىخفض فٍػػذا يشػػػير الػػِ  .ٕ
 وطرؽ فعالة في استقباؿ وترهيز وتوظيؼ الهعموهات.

كاىػػػػت طرديػػػػة دالػػػػػة  الافكػػػػار اللاعقلاىيػػػػػة والاخفػػػػاؽ الهعرفػػػػيأف العلاقػػػػة الارتباطيػػػػة بػػػػيف هتغيػػػػر  .ٖ
ذا يعىي كمها زادت   وبالعكس. الاخفاؽ الهعرفيكمها زاد  الافكار اللاعقلاىيةاحصائيا وٌ
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 المقترحات 
ًِ ليكوف هتزىاً  .1 و في الهرحمة الإعدادية والاٌتهاـ بشخصيت الاٌتهاـ بإعداد الطالب إعداداً جيداً وٌ

 الطالبقادراً عمِ هواجٍة الحياة، والتكيؼ هعٍا هف خلاؿ التعرؼ عمِ الهشاكؿ التي تواجً 
 في ٌذي الهرحمة وتغيير أفكاري اللاعقلاىية، والتغمب عميٍا.

 الطمبة.ؤسسات التربوية أٌهية تىهية اافكار الجيدة وغرسٍا في ىفوس التأكيد في ااسر واله .2
العهؿ عمِ إقاهة براهج تىهية هعرفية وعقمية عف طريؽ الهراكز العمهية والارشادية تٍدؼ الِ  .3

الهرحمة  طالبتعزيز وتطوير فاعمية هعالجة الهعموهات التي يتعرض ويوجٍٍا الفرد وخاصة 
 لتجىب الوقوع والتعرض للإخفاؽ الهعرفي. الاعدادية

 التنصيات
 أجراء دراسة ههاثمة لمبحث هع عيىات هختمفة وهراحؿ دراسية هتىوعً. .ٔ
إجػػػػػراء دراسػػػػػات وبحػػػػػوث عمهيػػػػػة تتىػػػػػاوؿ علاقػػػػػة اافكػػػػػار اللاعقلاىيػػػػػة أو الاخفػػػػػاؽ الهعرفػػػػػػي  .ٕ

ا.بهتغيرات أخرى لـ يتىاولٍا البحث هثؿ التوافؽ الىفسي والاضطرابات الىفس  ية وغيرٌ
 المصادر العرعية نالانكميزية:

 .الكويت–عالـ الهعرفة . العلاج النفسي الحديث ،قند الانسان .(ٜٓٛٔ).عبد الستار ابراٌيـ، .ٔ
 هؤسسة الوراؽ عهاف. .اسس العحث العممي لأعداد الرسالة الجامعية . (ٕٓٓٓ) .إبراٌيـ هرواف عبد الهجيد .ٕ
 ،دار الفكر لمطباعة والىشر، عهاف. الارشاد الترعن  معاد ء(: ٜٜٚٔابو عيطة،سٍاـ درويش) .ٖ
اساسيات العحث العممي في الترعية نالعمنم الانسانية (.  ٕٜٜٔ.)وفتحي حسف، احهد سميهاف وهمكاوي ، عودة  .ٗ

 ، اربد ، هكتبة الكىاىي. عناصره نمناىجو نالتحميل الاحصايي لعياناتو
المجمة ر الذات والاتجاٌات اللاعقلاىية لدى الطمبة الجاهعييف ،(:العلاقة بيف تقديٕٙٓٓجرادات ،عبد الكريـ ) .٘

 جاهعة ااردف.(،3(،العدد)2الأردنية في العمنم الترعنية ،المجمد)
 ،هجمد الثالث ،الجزء العاشر. الترعية الناالية ،دراسات ترعنية( ٜٛٛٔداود ،عزيز حىا) .ٙ
الترعن  )استراتيجيات الإدراك نمنشطاتيا كاساس لتصميم أساسيات في عمم النفس (: ٕٗٓٓدروزي، أفىاف ىظير )  .ٚ

 ، دار الشروؽ، عهاف، ااردف.ٕ، طالتعميم( دراسات نعحنث نتطعيقات
(: الافكار اللاعقلاىية عىد الطمبة الاردىييف والاهركييف دراسة غير ثقافية لىظرية اليس في ٜٚٛٔالريحاىي ،سميهاف ) .ٛ

 .15،ع 14ر ،دراسات الجامعة الاردنية ،مجعحث منشنالعلاج العقلاىي العاطفي ،
،العدد 12مجمة الدراسات الجامعة الأردنية ،المجمد . تطوير اختبار اافكار اللاعقلاىية .(ٜ٘ٛٔ).............. .ٜ
(11.) 
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