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 اثر استراتيجية سكمان في التحصيل الدراسي لمادة عمم الاجتماع
 لدى طالعات الصف الراعع الادعي

 
 د. حنراء ععد الرزاق حميدم.

 المديرية العامة لترعية ناسط/  نزارة الترعية
 خلاصة العحث

في التحصيؿ  (suchman) ىذا البحث التعرؼ عمى أثر استعماؿ استراتيجية سكمافييدؼ       
الدراسي لمادة عمـ الاجتماع لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي ك استعمؿ المنيج التجريبي )التصميـ 
التجريبي ذات الضبط الجزئي ذم المجمكعتيف . التجريبية كالضابطة ذات الاختبار البعدم( كطبقت 

( طالبة في الصؼ الرابع الادبي ك قامت الباحثة باجراء 08و عمى عينة عشكائية مككنة مف )التجرب
عممية التكافؤ بيف مجمكعتي البحث كفقان لمتغيرات العمر الزمف لمطالبات محسكبان بالاشير كالتحصيؿ 

مت المجمكعو العاـ لجميع المكاد الدراسية لمفصؿ الاكؿ في ماده عمـ الاجتماع كالقدرات العقمية كض
( طالبة كتـ تحديد كافة مستمزمات اجراء 08( طالبة كضمت المجمكعو الضابطة )08التجريبيو )

التجربة كمنيا تحديد المادة الدراسية كالاغراض السمككية كالخطط التدريسية اليكمية كتحديد الاختبار 
بدائؿ للأجابة كاكجد  ( سؤالان مف نكع الاختيار مف متعدد ذات اربعة08التحصيمي المككف مف )

الصدؽ الظاىرم كصدؽ المحتكل ليذا الاختبار كحسبت معامؿ الصعكبة كالقكة التمييزية ك معامؿ 
( لعينتيف مستقمتيف )منفصمتيف( في عرض النتائج Tالثبات لو كاستعممت معادلة الاختبار التائي )

ة التي درست باستراتيجية سكماف كالتي اكدت عمى كجكد فرؽ داؿ احصائيان لصالح المجمكعة التجريبي
((suchman  كىذا يدؿ عمى فاعمية ىذه الاستراتيجية في زيادة معدؿ التحصيؿ الدراسي لدل طالبات

 .الصؼ الرابع الادبي في مادة عمـ الاجتماع كتقدمت ىذه الدراسة بعدد مف التكصيات كالمقترحات
 

Abstract 

       This research aimed to identify the effect of using (suchman) strategy on 

academic achievement in sociology for fourth grade literary students and the 

using of experimental curriculum( experimental design with partial 

adjustment) (which contain two group experimental and post-test control) 

and the experiment was applied on random sample  consisting of (80) sample 

from fourth grade literary students. The researcher conducts a parity process 

between two groups depended on the age of students in months and the 
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general academic achievement for all subjects at the first semester in 

sociology and the mental capacities. This experiment  was include (40) 

student in the experimental  and (40) students in control group and all 

research standards were selected which includes selecting a study subject and 

behavioral purposes and daily teaching plans and select an achievement test 

which include (40) questions in the form of multiple choice question which 

contain four answers. Face validity and content validity for this test have 

been found and coefficient of difficulty and discriminatory power and 

reliability factors and T-test for two separated sample was used to show the 

results. Which amplify that there is a statistical difference for the 

experimental group which has been studied with this strategy. This show the 

effectiveness of this strategy in improving the academic achievement for the 

fourth-grade literary students in sociology and this study give some of 

recommendations and suggestions . 

 
 الفصل الانل                                           

 التعرف عالعحث
 مشكمة العحث :

نتيجة اتباع اعضاء الييئات التدريسية اساليب كطرائؽ تدريس قديمة ك تقميدية قائمة عمى          
الحفظ الالي كالتمقيف كحشك اذىاف المتعمميف بالمعمكمات دكف فيـ كتفسير كادراؾ لتمؾ المعمكمات فقد 

 (80: 5802، بركاتانخفاض مستكل التحصيؿ الدراسي لدل ىؤلاء المتعمميف. )ادل ذلؾ الى 
كاف ممارسة الييئات التدريسية لمكاد الفمسفة كعمـ النفس كعمـ الاجتماع لأساليب كطرائؽ تدريس 
تقميدية ادل الى ضعؼ رغبة المتعمميف نحك عممية التعمـ كاكتساب المعمكمات كفيميا كتطبيقيا. 

( الى اف اتباع الييئات التدريسية اساليب 5806( كاشارت نتائج دراسة جاسـ )05: 5806)الاكسي، 
تدريسية تقميديو غير فعالة قد يؤدم الى ضعؼ في مستكل الدافعية لمتعمـ لدل المتعمميف. .)جاسـ، 

5806 :05) 
ث كمنيا كقد شعرت الباحثة بيذه المشكمة مف خلاؿ اطلاعيا عمى نتائج بعض الدراسات كالبحك      

( التي اكدت عمى كجكد ضعؼ في مستكل 5800كدراسة)اليماشي،  (5880دراسة )العصاـ ،
  . التحصيؿ الدراسي لدل طمبة الدراسة الإعدادية في مكاد الفمسفة كعمـ النفس كعمـ الاجتماع
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( كما اكد ذلؾ عدد مف مدرسي كمدرسات مادة عمـ 10: 5800()اليماشي ،01: 5880، )العصاـ
اع الذيف عمدت الباحثة الاتصاؿ بيـ كمقابمتيـ كالاستفسار منيـ عف طرائؽ ك اساليب التدريس الاجتم

%( منيـ الذيف تـ استطلاع 52التي يتبعكنيا في تدريس مادة عمـ الاجتماع فأجاب اغمبيـ ك بنسبة )
مدرسان  (58آرائيـ بخصكص طرائؽ التدريس المتبعة في تدريس مادة عمـ الاجتماع كالبالغ عددىـ )

كمدرسة بانيـ يتبعكف طرائؽ تدريس تقميدية )قديمة( تركز عمى الحفظ كالاستظيار.كاكدت نتائج 
مؤتمر التطكير التربكم لكزارة التربية اف ىناؾ انخفاض كاضح في اداء الييئات التدريسية لمختمؼ 

مستكل التحصيؿ المكاد الدراسية لجميع المراحؿ الدراسية كىذا ادل الى تراجع كاضح ككبير في 
 (0:  5806الدراسي لدل المتعمميف )مؤتمر التطكير التربكم.

كانطلاقان مما تقدـ فاف مشكمة البحث الحالي يمكف اف تتجسد في الإجابة عف التساؤؿ الأتي ما اثر 
استعماؿ  استراتيجية سكماف في التحصيؿ الدراسي لمادة عمـ الاجتماع لدل طالبات الصؼ الرابع 

 الادبي؟
 ىمية البحثأ

شيد عصرنا الحالي تطكران ىائلان في المعمكمات كالتغيرات المتلاحقة في مجاؿ المعرفة كالعمكـ 
كالتكنكلكجيا لذا فاف متطمبات ىذا التطكر السريع كالمتغيرات المتلاحقة في المعارؼ كالمعمكمات 

لتطكرات السريعة كالقدرة عمى تكظيفيا في مجالات الحياه المختمفة كذلؾ عف طريؽ مكاكبة ا
 (01: 5800كالمتلاحقة في شتى مجالات التدريس فيك يمس جانبا ميمان مف حياة الانساف.)كاظـ، 

كاف ثكره المعمكمات كالاتصالات ىذه كاستعماؿ التكنكلكجيا الحديثة كضع العالـ اماـ تحديات تستكجب 
 (28: 5802يـ.)بركات، احداث الكثير مف التغيرات في طرائؽ التدريس كسائؿ التعمـ كالتعم

كنتيجة ىذا التقدـ العممي اليائؿ ظيرت اساليب كاستراتيجيات تدريسية حديثة ادت الى تطكر مستكل 
المتخصصة في  (Suchmanالتربية كالتعميـ كمف ابرز ىذه الاستراتيجيات ىي استراتيجية سكماف)

ه الاستراتيجية بانيا استراتيجية تدريس التعميـ الاستقصائي كالتي اثبت نتائج الدراسات التي اتبعتيا ىذ
فعاؿ كمثمرة ك تؤدم الى ارتفاع مستكل التحصيؿ الدراسي كارتفاع مستكل الرغبة كالدافعية لدل 

 (01: 5806المتعمميف نحك عممية التعمـ كالتعميـ.)جاسـ، 
ساؤؿ طبيعة عند ك تقكـ استراتيجية سكماف لمتعميـ الاستقصائي طبقا لاعتقاد سكماف ، بكجكد دافعية ت

الأفراد عمى مكاجيات عقمية، يتعرض فييا الطالب لكضع مشكؿ أك محير يستثير دىشتو كرغبتو في 
المعرفة إف أم شيء، أك حادث غامض، أك غير متكقع، أك غير معركؼ، يمكف أف يككف مادة 

برة اكتشاؼ لمتعميـ الاستقصائي، طالما أف اليدؼ الأقصى ليذا التعميـ، ىك تمكيف الطمبة مف خ
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معارؼ جديدة  كبعد تعرض الطمبة لمكضع المشكؿ، يجرم حكار مفتكح بينيـ كبيف المعمـ، حكؿ 
طبيعة الظاىرة مكضكع البحث، كيتخذ ىذا الحكار عادة شكؿ أسئمة محددة يطرحيا الطمبة عمى 

جابات محددة يدلي بيا المعمـ ذاتو، لذا ينبغي عميو أف يكجو الحكار عمى ن حك يسيؿ عمى المدرس، كا 
ىؤلاء الطمبة إنتاج الحقائؽ، كالمفاىيـ، كالعلاقات، كالمبادئ، كالنظريات.كتيدؼ استراتيجية سكماف 
لمتعميـ الاستقصائي الى مساعدة الطمبة عمى تطكير ميارات كقدرات عقمية ضركرية لاستثارة 

ماف بمساعدة الطمبة التساؤلات كالبحث عف أجكبة نابعة مف رغبتيـ في الاستطلاع، لذلؾ اىتـ سك
عمى ممارسة عممية التساؤؿ التمقائي أك المستقؿ، كلكف بطريقة منيجية منظمة، إنو يريد مف الطمبة 
أف يتساءلكا عف السبب في حدكث الحكادث عمى النحك الذم تحدث فيو، كأف يحصمكا عمى معمكمات 

كنيـ استعماليا في تفسير الظكاىر كيعالجكىا بطريقة منطقية، كأف يطكركا استراتيجيات عقمية عامة يم
 (sushman,2010: 52كضبطيا كالتنبؤ بيا كتحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي لدل المتعمميف.)

ك اف التحصيؿ الدراسي يعد مف الأمكر الميمة التي تشغؿ كلا مف الطالب كالمدرسة كأكلياء الأمكر 
ف الاحتفاظ يككف دليلا عمى كلما كاف اليدؼ مف عممية التدريس ىك تحقيؽ التعمـ لدل ا لمتعمميف كا 

حدكث ىذا التعمـ كشرطا لابد منو، لأستمرار عممية التعمـ كارتقائيا ك مؤشر يستعمؿ لقياسو، فبدكف 
تراكـ الخبرة كمعالجتيا كالاحتفاظ بيا لا يمكف أف يككف ىناؾ تعمـ كبدكف التعمـ يتكقؼ تدفؽ 

 (. ۹۹۹۹:۹۹۱لربيعي ، المعمكمات عبر قنكات الاتصاؿ المختمفة.) ا
كذلؾ فمف خلاؿ التحصيؿ يتعرؼ كؿ مف المدرس كالطالب عمى مدل إنجازه كتقدمو، فالمدرس يطمع 
عمى مستكل أداءه مف خلاؿ العممية التدريسية، أما الطالب فاف نتائج تعممو تحدد لو مراكز الضعؼ 

يحقؽ مف أىداؼ التعمـ في  في تعممو فيعمؿ عمى الإقلاؿ منيا أك إزالتيا، كيمثؿ التحصيؿ ما
 مكضكع ما سبؽ لممتعمـ دراستو أك تدرب عميو مف خلاؿ مشاركتو في الأعماؿ المبرمجة.

 (6۷:  ۹۹۱2)عريفيج كحسيف ،
فالتحصيؿ ىك الذم يحدد مستكل الإنجاز كالكفاءة كالأداء المدرسي الذم يقكـ بو الطالب كيجرم 
 -تقييمو مف قبؿ المدرسيف أك بكاسطة الاختبارات المقننة كىنالؾ اتجاىيف لمتحصيؿ الدراسي ىما: 

الفردية  التحصيؿ الدراسي المنخفض، كالتحصيؿ الدراسي العالي ك ىك ىدؼ أساسي مف أىداؼ التعمـ
سكاء أكاف عمى المستكل الشخصي أك الفردم الذم يتكقؼ عمى تحقيقو نجاح التمميذ في دراستو 
كحصكلو عمى العمؿ كتحقيقو لذاتو كشعكره بالرضا عف نفسو كبالسعادة الشخصية كتكيفو النفسي أما 

مظاىر التحسف في أىمية التحصيؿ الدراسي بالنسبة إلى المجتمع فإنو في الكقت الذم يعد مظيرا مف 
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معدلات التدفؽ ك عدـ التبذير في النظاـ التعميمي يعد أيضا ضمانا لمردكد أكبر مف النفقات التعميمية 
 (55: ۹۹۹6)حمداف،  كمؤشرا ىاما مف مؤشرات كفاءة النظاـ التعميمي.

المعيار الكحيد  كيعد التحصيؿ بمختمؼ ألكانو كأشكالو مف أىداؼ التربية كالتعميـ لأىميتو التربكية، فيك
الذم يتـ بمكجبو تقدـ الطمبة في الدراسة كنقميـ مف صؼ تعميمي لأخر، ككذلؾ تكزيعيـ في 
تخصصات التعميـ )الأكاديمية كالمينية( أك قبكليـ في كميات التعميـ العالي ك جامعاتيا، كما يعد 

( في التربية كالتعميـ، كفي التحصيؿ الدراسي أساسا لمعظـ القرارات التربكية ) المنيجية كالإدارية 
 ( 00: ۹۹۱۱مجاؿ الحياة اليكمية. )زيتكف ، 

كاف مف الاىداؼ التربكية الميمة التي تحاكؿ المناىج الدراسية تحقيقيا ىك الارتقاء بالتحصيؿ الدراسي 
( إذ يؤكد المختصكف في التربية العممية عمى ىذا ۹2۹: ۹۹۹۱كتحسينو لدل الطمبة ) محمد، 

 (2۷: ۹۹۱۱فو ىدفا أساسيا كرئيسا لمراحؿ التعميـ المختمفة.) زيتكف ، الجانب بكص
كيعد التحصيؿ ىدفا استراتيجيا ينبغي تحقيقو فالمدرسة الحديثة تيتـ في تحسيف التحصيؿ الدراسي 
ككنو يمثؿ غايات ككسائؿ في الكقت نفسو فيي غايات ترتبط بالنمك الشامؿ المتكامؿ لمطمبة كككنو 

ف تحسيف التحصيؿ  ۹۱0:  ۹۹۷0عد قكة دافعة كمحفزة العممية التعمـ ) كاظـ ، كسائؿ لأنو ي ( كا 
الدراسي كتطكيره نحك الأفضؿ لدل الطمبة مثمو مثؿ أم جانب أخر مف جكانب السمكؾ إذ يحتاج إلى 
كقت كجيد كاستراتيجيات كأساليب تدريس حديثة لتحقيقو . إذ يعد المدرس مف أىـ العكامؿ الأساسية 

ي تساعد عمى تحسيف التحصيؿ الدراسي . لما لو مف دكر فاعؿ في استثمار طاقات الطمبة الت
كقدراتيـ المختمفة بكصفيا دكافع لسمككيـ العممي كمكجيات ليـ في الحياة . لذا فاف طرائؽ التدريس 

يتكف الحديثة يمكف أف تككف عاملا فاعلا في تحسيف التحصيؿ الدراسي كالارتقاء بو نحك الأفضؿ.) ز 
 ،۹۹۹0 :۹۱) 

كتعد طرائؽ التدريس مف الأدكات الفعالة في تطكير كرفع المستكل العممي لمطالبات كبالتالي تنعكس 
عمى تحصيميف الدراسي في العممية التربكية كالتعميمية إذ أنيا تسيـ في تنظيـ الحصة الدراسية كفي 

نى عنيا في انجاز كتحقيؽ أىداؼ ( إذ لا غ2۳:  5882تناكؿ المادة العممية ) الأحمد كحذاـ ، 
العممية التربكية كالتعميمية العامة كالخاصة كلما كاف ليا ىذه الأىمية فمف الضركرم إف تناؿ مف 

( . ۹2:  ۱۱۱۷العناية القدر الذم يتناسب مع الدكر الأساس كالفاعؿ الذم تقكـ بو ) زيداف ، 
احي الحياة اثر بشكؿ كبير عمى تطكر المكاد كنتيجة لمتطكر الكبير الذم يشيده العالـ في جميع من

التعميمية كتنكعيا كتطكر الكسائؿ التعميمية كدخكؿ التكنكلكجيا في كثير مف المجالات التعميمية ، مما 
دفع المختصيف في مجاؿ التعميـ أك التدريس الى الاىتماـ بطرائؽ التدريس الحديثة كالسعي الجاد الى 
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مية التدريس كمف العمكـ التي ليا علاقة مباشرة بالإنساف كحياتو كسمككو تطبيقيا عمميان في اثناء عم
كتفاعلات مع الاخريف ىي مادة عمـ الاجتماع اذا نظر الى ىذا العمـ عمى انو عمـ يبحث في مختمؼ 
اكجو نشاط الفرد كىك يتفاعؿ مع البيئة التي يعيش فييا يكيفيا اك يتكيؼ ليا كييدؼ الى فيـ طبيعة 

 (50: 5806الاجتماعي للإنساف.)جاسـ، السمكؾ 
 كانطلاقان مما تقدـ تتضح أىمية البحث الحالي مف خلاؿ:

 الأهمية النظرية التي تتمثل عما يأتي :-أ
اف استراتيجية سكماف تؤدم الى تحسيف عممية التعمـ كالتعميـ المدرسي مف خلاؿ تعكيد  -0

 فعاؿ كمثمرة.المتعمميف عمى عممية البحث كالاستقصاء بطرائؽ عمميو 
اف ىذه الاستراتيجية تؤكد عمى ربط الجانب النظرم بالجانب العممي كالذم يعد مف اىـ اىداؼ  -5

 الفمسفة الحديثة في تدريس المكاد التربكية كالنفسية.
 

 الأهمية التطعيقية التي تتمثل عما يأتي:-ب
التدريسية الحديثة كمنيا اف ىذه الدراسة قد تسيـ في لفت الانظار الى أىمية اتباع الطرائؽ  -0

استراتيجية سكماف في تدريس المكاد التربكية كالنفسية كالاجتماعية في التعميـ الثانكم ك 
 الاعدادم.

قد يككف لنتائج ىذه الدراسة ما يفيد المجاف الخاصة بأعداد مناىج مادة عمـ الاجتماع كالفمسفة  -5
يسية عمى استعماؿ ىذه الاستراتيجية كعمـ النفس ككذلؾ برامج اعداد كتأىيؿ الييئات التدر 

الفعالة كالالماـ بيا لكي تساعدىـ في اداء ميامو التدريسية بأفضؿ صكرة ممكنة مما ينعكس 
بصكرة ايجابية عمى تحسيف كتطكير مستكل التحصيؿ الدراسي لممتعمميف كزياده رغبتيـ ك 

 دافعيتيـ نحك التعمـ كالتعميـ.
 هدف العحث

الى معرفة اثر استعماؿ  استراتيجية سكماف في التحصيؿ الدراسي لمادة عمـ ييدؼ البحث الحالي 
الاجتماع لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي مف خلاؿ التحقؽ مف الفرضية الصفرية الأتية لا تكجد 

(بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية 8082فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
باستراتيجية سكماف ك متكسط درجات الطالبات المجمكعة الضابطة اللاتي درسف اللاتي درسف 

 بالطريقة الاعتيادية )الالقاء اك المحاضرة(
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 يقتصر اجراء البحث الحالي عمى ماياتي : حدند العحث:
طالبات الصؼ الرابع الادبي في اعدادية الزاكيات لمبنات في الدراسة الصباحية في مدينو  -0

 5800/5805الدراسي الككت لمعاـ 
الككرس الثاني  لمادة عمـ الاجتماع الجزء الثاني لمفصؿ الاكؿ كالثاني كالثالث التي تبدا مف  -5

( كالتي تشمؿ المكضكعات الأتية الفصؿ السادس كالسابع 081( ك تنتيي بصفحة )18صفحو )
 كالثامف مف كتاب عمـ الاجتماع.

 تحديد المصطمحات:
 مف:عرفو كؿ (Effectالاثر )-0
 )لغة بقية الشيء كالجمع اثار كاثكر كخرجت في اثره ام بعده كالتأثير ىك  اعن منظنر )ب، ت

ابقي الاثر في الشيء ترؾ في اثرا اصطلاحا ىي النتيجة التي تترتب عمى حادث اك ظاىرة في 
 (810علاقة سببية )ابف منظكر، ب، ت: 

 ( 2002شحاته نزينب)  مرغكب يحدث في الطالب نتيجة بانو محصمة كتغيير مرغكب اك غير
 (55: 5888لعممية التعمـ .)شحاتو كزينب، 

 ( 2009اعراهيم)  بانو قدرة العامؿ مكضكع عف الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة ايجابية لكف اذا
حذفت ىذه النتيجة كلـ تحقؽ فاف العامؿ قد يككف مف الاساليب المباشرة لحدكث تداعيات سمبية 

 (885: 5885.)ابراىيـ ،
 ( لككنو ينسجـ مع ىدؼ البحث 5888تبنت الباحثة تعريؼ شحاتو كزينب ) لتعريف النظريا

 كاجراءاتو.
 ىك مقدار التأثير الذم تحدثو استراتيجية سكماف حينما تتبع في تدريس مادة  التعريف الاجرائي

يحصؿ عمـ الاجتماع في التحصيؿ الدراسي لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي كتقاس بالدرجة التي 
 عمييا المتعمميف في ضكء استجاباتيـ عمي اداه البحث عمى )الاختبار التحصيمي البعدم(

 عرفيا كؿ مف:( Suchman)استراتيجية سكماف  -5
 ا( ستراتيجية سكمانSuchman strategy( )2000)  بانيا خطة تدريس قائمة عمى اجراءات

كالاجراءات المتتابعة كالحكارات المفتكحة  التعميـ الاستقصائي كالتي تحتكم عمى سمسمة مف الخطكات
بيف المدرس كالطالب لغرض التكصؿ الى انتاج الحقائؽ كالمفاىيـ كالعلاقات كالمبادئ كالنظريات 

 (suchman , 2010 : 13كالارتباطات كتفسير المكضكعات كالظكاىر بطريقة عممية ىادفة.)
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 ( 2002قطامي)  بانيا استراتيجية تعميـ ميمو اذانيا تكفر جكا دراسيا ملائما لعممية التعمـ كالتعميـ
ك مدعكما بالمناقشات ك كجيات النظر المتنكعة كالحكارات المتبادلة لفيـ الاحداث كالظكاىر المختمفة 

 (00: 5805)قطامي، 
 ( 2008الهماشي) تعميمي صفي يدعـ عممية  بانيا اجراءات تدريسية فعالة تسيـ في ايجاد مناخ

الحكار كالنقاش كتبادؿ كجيات النظر بيف المدرس كالطالب لمكصكؿ الى تفسير عممي دقيؽ الظكاىر 
 (08: 5800المراد دراستيا في الصؼ.)الياشمي ،

 التعريف النظري (تبنت الباحثة تعريؼ سكمافSuchman) (5808 لككنو ينسجـ مع ىدؼ )
 ثة اعتمدت ىذه الاستراتيجية كاطار نظرم في ىذه الدراسة.البحث كاجراءاتو كلككف الباح

 ىي احدل استراتيجيات التدريس الحديثة التي يمكف قياس اثرىا في التحصيؿ  التعريف الاجرائي
الدراسي لمادة عمـ الاجتماع لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي كفقان لاداة البحث المعدة خصيصا ليذا 

 الغرض.
 عرفو كؿ مف: Achievementالتحصيؿ -8
 ( ۱۰۲٤العقيل)  بأنو " المعرفة كالميارات المكتسبة مف قبؿ الطمبة كنتيجة لدراسة مكضكع أك

 ( ۳۹:  ۱۱۹0كحدة تعميمية معينة ".)العقيؿ ، 
  ( ۱۰۲۲عركات )  بأنو "قدرة معرفية لممتعمـ عمى مكضكع معيف بأدائو عمى اختبار يتضمف

 (۹۱0:  ۱۱۱2مكضكع ".)بركات ،مجمكعة مف الأسئمة لقياس ىذا ال
   ( ۱۰۲6جاسم)  بأنو "ما تجمع كتثبت عند الطمبة مف معمكمات في مادة دراسية معينة ، نتيجة

دراكيـ بكساطة مدرس تمؾ المادة ".) جاسـ ،   (۳۳: 5806اطلاعيـ كا 
 ( لككنو ينسجـ مع ىداؼ كمنيج البحث 5806تبنت الباحثة تعريؼ جاسـ ) التعريف النظري

 اءاتوكاجر 
 :ىك مستكل الانجاز المعرفي مقاسان بالدرجات التي تحصؿ عمييا طالبات  التعريف الإجرائي

الصؼ الرابع الادبي الدراسة الصباحية بعد إجابتيف عف فقرات الاختبار التحصيمي البعدم في مادة 
 عمـ الاجتماع الذم أعدتو الباحثة خصيصا ليذا الغرض.

 احث اجرائيا :مادة عمـ الاجتماع تعرفيا الب
  بانيا مادة دراسية مككنو مف ثماف فصكؿ تدرس اربع فصكؿ منيا في الككرس الاكؿ كالأربعة

الاخرل في الككرس الثاني ك تيدؼ ىذه المادة الى دراسة طبيعة العلاقات الاجتماعية كالإحاطة 
جتماع كاىدافو بماىية المجتمع كمؤسساتو ككسائؿ الضبط الاجتماعي كتناكؿ ايضا تعريفات عمـ الا
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كميادينو كالنظرية كالمنيج في عمـ الاجتماع كعلاقة عمـ الاجتماع بالعمكـ الاخرل كالمؤسسات 
 الاجتماعية كالمشكلات الاجتماعية كالضبط الاجتماعية كالتغير الاجتماعي كالمجتمع العراقي 

 طالبات الصؼ الرابع الادبي تعرفيف الباحثة اجرائيان بانيف :
  الطالبات المستمرات بالدراسة الصباحية في الصؼ الرابع الادبي ك اللاتي تتراكح اعمارىف اكلئؾ

 ( سنة01 – 06ما بيف )
 

 الفصل الثاني
 خمفية نظرية ندراسات ساعقة

 خمفية نظرية -انلًا :
 دراسات ساعقة -ثانياً:
 منازنة الدراسات الساعقة -ثالثاً:

 الساعقةراععاً جنانب الاستفادة من الدراسات 
 

 خمفية نظرية: -انلًا :
 استراتيجية سكمان )نمط التعميم الاستقصائي(:-أ

يندرج نمط التعميـ الاستقصائي تحت أنماط التعميـ المعرفية، كيتناكؿ تدريب الطمبة عمى البحث 
المنيجي، باستعماؿ تقنيات الاستقصاء، كذلؾ لتمكنيـ مف تككيف )نظريات( حكؿ حدث غير متكقع 

دىشتيـ، عمى الرغـ مف أنو مألكؼ لدييـ؛ لأف أحدا منيـ لـ يحاكؿ تطكير أفكار في السابؽ يستثير 
حكؿ طبيعة ىذا الحدث اذ إف حادثة غرؽ، أك طفك بعض الأجساـ مثلا، تعد حادثة مألكفة بالنسبة 

عمى  لمعظـ الطمبة، إلا أنيـ لـ يطكركا أية أفكار حكؿ طبيعية ىذه الحادثة، لذلؾ يمكف استثمارىا
جراءاتو المتنكعة، في سبيؿ تمكينيـ  نحك معيف لتدريب ىؤلاء الطمبة عمى أصكؿ البحث العممي، كا 
مف تككيف مجمكعة مفاىيـ، كأفكار كمبادئ، كنظريات لتفسير تمؾ الحادثة كضبطيا كالتنبؤ بيا 

حث في نمط التعميـ الاستقصائي، لتعميـ الطمبة عمميات الب SUCHMAN).كطكر ريتشارد سکماف )
العمماء في الحصكؿ عمى  عممياالظكاىر، كممارسة إجراءات شبيية إلى حد ما بالإجراءات التي يست

المعرفة، كتنظيميا، كتكليد المبادئ كالنظريات. كلما كاف ىذا النمط يعتمد أساسا عمى فكرة البحث 
اـ سکماف" لدم العممي، فإنو يحاكؿ تزكيد الطمبة بميارات كمصطمحات الاستقصاء العممي كقد ق

تطكيره لمنمط بتحميؿ دقيؽ لمطرائؽ كالإجراءات التي يستعمميا باحثكف مبتكركف، كبخاصة في مجاؿ 
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العمكـ الفيزيائية، كككف منيا بعد تحديدىا نمطان تعميمية دعاه "بالتدريب" أك التعميـ الاستقصائي 
(.SUCHMAN,2010:77) 
 )افتراضات نمط التعميم الاستقصائي)سكمان 
يقكـ نمط التعميـ الاستقصائي، كغيره مف أنماط التعميـ الأخرل، عمى مجمكعة افتراضات أساسية      

تتناكؿ طبيعة الفرد كمتعمـ، كيسعى إلى تحقيؽ مجمكعة أىداؼ مف خلاؿ التركيز عمى إجراءات 
مياـ تعميمية تعممية معينة، تنحك منحى إجراءات الاستقصاء، أك البحث العممي مف حيث تقديـ ال

التعممية )الظكاىر مكضكع التعميـ( كجمع المعمكمات حكليا، كتكليد تعميمات، كمبادئ، كنظريات في 
 (5885سبيؿ تفسيرىا كالتحكـ فييا . كنتناكؿ فيما يمي أىـ تمؾ الافتراضات )الحيمو، 

 أ. يؤمف سكماف بمفيكـ التعمـ الذاتي 
لتطكر، مدفكعكف في معظـ نشاطاتيـ بحبيـ ب. يری سکماف" أف الأطفاؿ تكاقكف بطبيعتيـ إلى ا

 للاستطلاع كرغبتيـ في الاكتشاؼ 
ج. يعتقد "سكماف" مثمو في ذلؾ مثؿ "بركنر"، ك"تابا"، ك"أكزبؿ" بإمكانية تطكير حب الاستطلاع 

 كالتساؤؿ عند المتعمميف بطريقة مباشرة. 
د. لا تقتصر افتراضات سكماف عمى كصؼ الجانب المعرفي، أك الدافعي لممتعمـ، بؿ تتناكؿ الجانب 

 العاطفي أيضأ 
ىػ. إف التسامح حياؿ بعض الغمكض بالنسبة لمظكاىر الطبيعية، ينطبؽ أيضا عمى التسامح حياؿ 

 الظكاىر الاجتماعية، كعمميات التفاعؿ الاجتماعي 
 بيعي عندما يكاجيكف بظاىرة أك كضع مشكؿ. ر. يتسائؿ الناس بشكؿ ط

ز.يستطيع الناس إدراؾ أفكارىـ، كما يستطيعكف زيادة كعييـ بيا، كاكتساب القدرة عمى تمكيف 
 استراتيجياتيـ التفكيرية. 

س.يمكف تعميـ الطمبة استراتيجيات تفكيرية جديدة بشكؿ مباشر، كما يمكف إضافة ىذه الاستراتيجيات 
 تيـ الراىنة. إلى استراتيجيا

ش. يغني الاستقصاء التعاكني تفكير الطمبة، كيعمميـ تقدير كاحتراـ كجيات نظر الآخريف. 
(Suchman,2010:25) 
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 )شرنط نمط التعميم الاستقصائي)سكمان 
كصؼ سكماف بعض الشركط التي يجب مراعاتيا في التعمـ الاستقصائي، أك التدريب عمى البحث 

 كأىـ ىذه الشركط ىي :
اختيار حادث أك ظاىرة تستثير اىتمامات الطمبة كتدفعيـ إلى التساؤؿ كالبحث عف تعميؿ أك تفسير -أ

ك يبدك أف الحكادث، أك الظكاىر الغامضة، أك غير المتكقعة، أك غير المعركفة ىي المناسبة 
عركفة، فالكثير لمكضكعات التعميـ الاستقصائي، كينبغي التمييز بيف الظاىرة "المألكفة ، كالظاىرة "الم

مف الظكاىر المتكافرة في بيئة الطمبة ىي مف النكع المألكؼ، مثؿ تمدد المعادف بالحرارة، كتحكؿ الماء 
إلى بخار، كتغير درجة الضغط، كالتحاـ الصفائح المعدنية بعضيا ببعض، كتساقط الأمطار، أك 

مبة أم لا يعرفكف أسبابيا أك الثمكج غير أف عددا كبيرا مف تمؾ الظكاىر غير معركؼ بالنسبة لمط
 متغيراتيا أك تفسيرات ليا، لأنيـ لـ يطكركا أفكارأ" أك نظريات حكؿ طبيعتيا كطرائؽ التحكـ فييا. 

ب. يجب أف تككف الظاىرة المستيدفة بالتعميـ أك التدريب، عمى درجة مف الأىمية كالغمكض، بحيث 
 كف ظيكر اللامبالاة لدييـ تستثير دىشة الطمبة، أك استغرابيـ عمى نحك يحكؿ د

ج. يجب أف تككف أسئمة الطمبة مف النكع الذم يمكف أف يجيب عنو المدرس بكممة "نعـ أك "لا" . أم: 
ينبغي تجنب السؤاؿ عف تفسير أك تعميؿ الظاىرة مكضكع الاىتماـ، كمحاكلة الأداء بعبارات استفيامية 

، كعمى المعمـ أف يبيف ليـ ما إذا كانت عباراتيـ تقرر حقيقة، أك كاقعة معينة في نظر ىؤلاء الطمبة
ف أسئمة مف نكع "لماذا" يتبخر الماء؟ أك لماذا تطفك بعض الأجساـ فكؽ سطح  صحيحة أـ لا. كا 
الماء؟ ىي أسئمة مرفكضة، كيجب عمى المعمـ أف يكجو مثؿ ىذه الأسئمة بحيث تتحكؿ إلى فرضيات 

كف للأجساـ جميعيا أف تطفك عمى سطح الماء؟ أك ىؿ بدائية يمكف التحقؽ مف صدقيا مثؿ: ىؿ يم
 لحجـ الجسـ علاقة بطفكه؟

د.يجب أف يدكر الحكار التعميمي عمى نحك يمكف الطمبة مف تحديد حقائؽ الظاىرة مكضكع البحث، 
كشركط حدكثيا أك تغيرىا . كتنظيـ ىذه الحقائؽ عمى نحك منطقي يسيؿ عمميات التفسير، كالضبط، 

كبتعبير أخر، ينبغي عمى الحكار التعميمي أف يتخذ شكلان يؤىؿ الطمبة لاكتساب المفاىيـ، كالتنبؤ. 
دراؾ العلاقات، كاستخلاص المبادئ، كتككيف النظرية.  (Suchman,2010:98-99) كا 
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 )مراحل التعميم الاستقصائي )سكمان 
 -ينطكم نمط التعميـ الاستقصائي عمى خمس مراحؿ أساسية ىي الاتي :

 حمة تقديم النضع المشكلمر 
يعرض المدرس في ىذه المرحمة الكضع المشكؿ )الظاىرة مكضكع البحث(، كيبيف لمطمبة إجراءات 
الاستقصاء الكاجب اتباعيا في البحث عف حؿ ليذا الكضع، كيتـ ذلؾ بتحديد أىداؼ التعميـ، كنمط 

( كيتكقؼ اختيار المتسكمة كأسمكب الأسئمة الكاجب طرحيا كتداكليا )أسئمة تتطمب الإجابة )بنعـ أك لا
عرضيا عمى خصائص المتعمميف المعرفية، فبعض المشكلات يحتاج إلى تفكير تأممي عميؽ، كخمفية 
معرفية كاسعة، في حيف لا تحتاج مشكلات أخرل إلى ىذا النكع مف التفكير كالخمفية. لذلؾ، ينبغي 

كخصائصيـ، بيد أف ىذا لا يمنع مف  عمى المدرس أف يقكـ بإعداد مشکلات تناسب مستكی طمبو
البدء بمشکلات بسيطة، كالانتقاؿ تدريجيا إلى مشکلات أكثر تعقيدا أك صعكبة. ك يستحسف في ىذا 
المجاؿ اختيار مكضكعات تنطكم عمى ظكاىر غير منطقية، أم تتعارض مع أفكار الطمبة الاعتيادية 

يـ. كتمكينيـ مف طرح أكبر عدد ممكف مف أك الشائعة، كذلؾ لضماف استثارة عممية التساؤؿ لدي
الأسئمة طالما كاف تدريب الطمبة عمى التساؤؿ ىك ىدؼ بحد ذاتو، اذ يسعى التعميـ الاستقصائي إلى 

 تطكيره عند المتعمميف
 

 ب. مرحمة جمع المعمنمات
يقكـ الطمبة في ىذه المرحمة، بجمع المعمكمات حكؿ الحادث أك الشيء الذم يكاجيكنو كيتـ الحصكؿ 
عمى المعمكمات عادة بالأسئمة التي يكجييا الطمبة إلى المدرس، كىنا ينبغي عمى المدرس أف يستثير 

الكصكؿ إلى  أكبر قدر ممكف مف الأسئمة؛ ليكفر قدرة كافية مف المعمكمات يمكف ىؤلاء الطمبة مف
الحؿ المناسب، كاستعماؿ استراتيجيات عقمية مناسبة. كما يمكف الحصكؿ عمى المعمكمات بالتجريب، 
أم بمعالجة الشيء مكضكع البحث عمى نحك فيزيائي كلكف يجب الانتباه ىنا إلى أف "التجريب" ليس 

رضية أك تنظرية معينة، تجريبية بالمعنى العممي ليذه الكممة، بؿ ىك نكع مف التجريب مؤسس عمى ف
بؿ ىك معالجات فيزيائية تيدؼ إلى الحصكؿ عمى مزيد مف المعمكمات ذات العلاقة الكثيقة بالحادث، 
أك "الشيء مكضكع البحث لذلؾ ينبغي عمى المدرس أف يكجو انتباه الطمبة إلى ىذا النكع مف 

 لى ذىنيـ مف تساؤلات. المعالجات، كيشجعيـ عمى ممارستيـ عميـ يجدكف إجابات لا يتبادر إ
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 ج. مرحمة التجريب نالتحقق من المعمنمات
تشكؿ أسئمة الطمبة عادة نكعا مف الفرضيات الأكلية البسيطة كتحتمؿ ىذه الفرضيات الصكاب أك 
جراءاتو  الخطأ عمى حد سكاء، كلما كاف نمط التعميـ الاستقصائي يعتمد أسمكب البحث العممي كا 

العمكـ الفيزيائية ككذلؾ في العمكـ الاجتماعية )الانسانية ( ، فإنو مف أصلا، كبخاصة في ميداف 
 المنطقي جدا أف يشكؿ التجريب فيو إحدل أىـ مراحمو

يحقؽ التجريب في التعميـ الاستقصائي ىدفيف أساسيف ىما: اكتشاؼ مزيد مف المعمكمات، كتكجيو 
ت عمى الأشياء مكضكع الاىتماـ بغية عممية اختبارىا، كأف ما يجريو الطمبة مف تغيرات أك تعديلا

معرفة ما يحدث مف جراء التغير، أك التعديؿ يمكنيـ تدريجيا مف تككيف أفكار قد تغدك "نظرية فيما 
بعد، كيقكـ التجريب بتكجيو عممية الاختبار عندما ينتيي الطمبة مف تككيف فرضيات" أك "نظريات" 

تحكيؿ "الفرضية" أك النظرية إلى تجربة ليس أمرا  يرغبكف في التحقؽ مف صدقيا أك فاعميتيا، إف
سيلا، كيتطمب اكتساب مفاىيـ كميارات عديدة، ككيظير دكر المدرس ىنا بتزكيد طمبتو بمفاىيـ 

جراءاتو التطبيقية. -التجريب الأساسية، )ضبط، المتغيرات بأنكاعيا   مفيكـ السبب، كالأثر ...الخ( كا 
 د. مرحمة التفسير
ف الطمبة في ىذه المرحمة، تقديـ تفسيرات عممية لمظاىرة مكضكع البحث، بحيث تأخذ يطمب المدرس م

ىذه التفسيرات نمط "نظرية عممية. ك يكاجو بعض طمبة صعكبات في ىذه المرحمة، لأف انتقالا فكريان 
د لا مف الحقائؽ، أك المعمكمات التي تكافرت في المرحمتيف الثانية كالثالثة إلى نظرية عممية أكفر ق

يتمكف منو طمبة عديدكف، فقد يفشؿ بعضيـ في تقديـ تفسير كاضح شامؿ بحيث ييممكف بعض 
جكانب الظاىرة، أك بعض التفصيلات الضركرية، كقد يقدمكف تفسيرات غير منطقية لا تبررىا 
 المعمكمات المتكافرة لدييـ؛ لذلؾ ينبغي عمى المدرس أف يساعد طمبتو عمى الاستفادة مف المعمكمات
ذات العلاقة جميعيا، كأف يبيف ليـ أصكؿ الاستدلاؿ المنطقي، ككيؼ تنبثؽ النتائج عف مقدمات 

 معينة، كأف يجعميـ قادريف عمى التمييز بيف العلاقات السببية كالارتباطية.
 هـ. مرحمة عممية الاستقصاء نتقنيمها

لكؿ استراتيجيات الاستقصاء،  يجب عمى الطمبة في ىذه المرحمة، القياـ بعممية تحميؿ كتقكيـ شاممة
جراءاتو التي استعممت فعلا في الكصكؿ إلى حؿ المشكمة مكضكع الاىتماـ كتعد ىذه المرحمة  كا 
ضركرية جدا إذا كاف اليدؼ مف نمط التعميـ الاستقصائی، تطكير كعی الطمبة بأصكؿ البحث العممي 

جراءاتو، كقد يستطيع الطمبة في ىذه المرحمة، اتخاذ قرار  ات تقكيمية عديدة ىامة تتعمؽ بنكعية كا 
الأسئمة المناسبة، كأسمكب جمع المعمكمات، كطرائؽ صياغة الفركض كتشكيؿ النظريات. كما يمكنيـ 
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إصدار أحكاـ تقكيمية تتعمؽ بطبيعة نمط التدريب عمى البحث العممي، كبمدل فاعميتو في تحقيؽ 
 الأىداؼ المتكقعة.

حمة التحميؿ كالتقكيـ، ينبغي عمى المدرس تزكيد طمبتو بالميارات كلتحقيؽ الأىداؼ التعميمية لمر 
العقمية الضركرية ذات العلاقة، كالتمييز بيف العناصر، أك العكامؿ الأساسية لعممية الاستقصاء، 
 كاعتماد معمكمات حقيقية لدل إصدار الأحكاـ، كاستعماؿ المحكات أك المعايير المناسبة .

(Suchman,2010:98-99) 
 )تطعيقات نمط التعميم الاستقصائي )سكمان 

نلاحظ فيما تقدـ، أف سکماف طكر نمط التعميـ الاستقصائي اعتمادا عمى مبادئ البحث في العمكـ 
جراءاتو، بيد أف ىذا لا يعني اقتصار استعماؿ تمؾ المبادئ كالإجراءات عمى الظكاىر  الطبيعية كا 

يككف أساسا لتشكيؿ كضع تعميمي تعممي مشكؿ،  الطبيعية فحسب، بؿ يمكف لأم مكضكع تعممي أف
جراءاتو عميو، أم: يمكف تطبيؽ نمط التعميـ  كعرضو لتطبيؽ مبادئ التعميـ الاستقصائي كا 
الاستقصائي عمى مكضكعات الأدب، كالمغات، كالدراسات الاجتماعية بالطريقة ذاتيا التي يطبؽ بيا 

ة الأساسية الحاسمة لتطبيؽ نمط التعميـ مكضكعات العمكـ الطبيعية كظكاىرىا.كتكمف الميم
الاستقصائي عمى المكاد التعميمية المتنكعة، في القدرة عمى بناء أكضاع تعميمية تعممية مشكمة؛ لأف 
ىذه الميمة تتطمب قدرة خاصية تمكف المدرس مف تحكيؿ مضمكف المنياج المدرسي إلى "مشکلات" 

ي الاكتشاؼ كالبحث عف المعرفة.تشكؿ المكاد المفظية تستثير اىتمامات الطمبة كرغبتيـ الطبيعية ف
جزءأ لا يستياف بو مف أم منياج مدرسي، كىذه المكاد لا تكفر بحکـ طبيعتيا مكاد مناسبة لمتعميـ 
الاستقصائي، لذلؾ ينصح "سكماف" المدرسيف لدل تعميـ مثؿ ىذه المكاد باستعماؿ "عبارات مشكمة 

مبة بشكؿ قصصي يستثير تساؤلاتيـ، كاستعماؿ "مذكرة يطرحكف بيا مكضكع الدرس عمى الط
معمكمات" يحتفظكف بيا لأنفسيـ؛ لتزكيد ططمبتيـ بالإجابات المناسبة.كتتناكؿ العبارات المشكمة ، 
كصفة تفصيمية لمكضع المشكؿ مكضكع الاىتماـ، كتحديدا دقيقا للأىداؼ التعممية المرغكب فييا التي 

ة، تحث الطمبة عمى البحث عف حؿ كتعميؿ لممشكمة. أما "مذكرة تأخذ غالبان شكؿ أسئمة كاضح
المعمكمات"، فتتضمف أكبر قدر ممكف مف الحقائؽ ذات العلاقة بالمشكمة التي تمكف المدرس مف 

 الاستجابة لأسئمة الطمبة جميعيا.
جي كعمـ كفيما يمي مثاؿ مف عبارة مشكمة ك مذكرة معمكمات استعممتيا في تعميـ مكضكع الأنثركبكلك 

 (Suchman,2010:122) الإنساف كجزء مف مادة عمـ الاجتماع.
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 الععارة المشكمة 
 يقكـ المدرس بعرض خارطة عمى طمبتو كيسرد عمييـ ما يمي 

تبيف ىذه الخارطة جزيرة في منتصؼ بحيرة، كتتصؿ الجزيرة بالشاطئ عبر مبنی مف حجارة كبيرة،    
ة كحتى سطح الماء، كسطح الممر مفركش بالحصى رصفت فكؽ بعضيا بعضا مف قاع البحير 

كالرمؿ؛ لتعبيد الطريؽ إلى الشاطئ، تحيط بالبحيرة جباؿ مرتفعة مف كؿ الاتجاىات، كالأراضي 
المنبسطة لا تكجد إلا بجكار البحيرة الجزيرة مميئة بأبنية ميجكرة اندثرت أسقفيا، كما زالت حيطانيا 

 قائمة".
ا الكضع عمى طمبتو يخاطبيـ قائلا عميكـ الآف أف تكشفكا ما حدث كبعد عرض المدرس ليذ      

 لمناس الذيف قطنكا تمؾ الجزيرة، كما الذم أدل إلى خمكىا مف الكائنات البشرية"؟
 يتضح مف ىذه العبارة المشكمة أنيا تنطكم عمى: 

 عرض تفصيمي لمكضع المشكؿ، تضمف كصؼ معالـ الجزيرة كالبحيرة.  -
ب عمى الطمبة تنفيذىا، كاكتشاؼ أسباب خمك الجزيرة مف السكاف، كما حدث لقاطنييا الميمة الكاج -

 القدامی 
 مذكرة المعمكمات 

يقكـ المدرس بتحضير "مذكرة معمكمات للإجابة عف تساؤلات طمبتو بحيث، تتضمف المذكرة 
 المعمكمات التالية: 

 ( قدـ288عمؽ البحيرة) 
  قدـ  688طكؿ الممر 
  قدـ .  6. 288ترتفع البحيرة عف سطح البحر 
  قدـ  00888يبمغ ارتفاع الجباؿ المحيطة بالجزيرة 
  الممر مبني مف صخكر ركامية 
  قدما، كيتضمف أكثر مف غرفة  52×58منازؿ الجزيرة متلاصقة، تبمغ مساحة كؿ منزؿ حكالي

 كاحدة، كمبني مف حجارة كمسية.
  اني الفخارية المكسرة.كجد في المنازؿ بعض الأدكات كالأك 
  الصرح المكجكد في مركز الجزيرة، مبني مف الرخاـ، كلو ثلاثة مستكيات، تقدر مساحتو السفمية

بستة أضعاؼ مساحة المنازؿ كيمكنؾ أف ترل مف المستكل الأعمى لمصرح الككاكب كالنجكـ 
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أدنی ارتفاع عبر ككة فتحت في إحدل حجارتو، كما يمكنؾ أف ترل كككب الزىرة "فينكس" في 
 ( كانكف الأكؿ/ ديسمبر50لو، حيث يحدث ذلؾ في )

  ،ىناؾ دليؿ عمى أف سكاف الجزيرة كانكا يمارسكف صيد السمؾ، كاف لدييـ بعض الحيكانات
 كالغنـ، كالبقر، كالدجاج.

  .ىناؾ دليؿ عمى كجكد كتابة تصكيرية، غير أنو لا يكجد دليؿ عمى الفنكف 
 مسية. كجدت أحكاض تحت الشكارع الك 
 ( ميلان 08لا تكجد أماكف مسككنة في حدكد ) 
 ( سنة.888ىجرت الجزيرة منذ حكالي ) 
 ( 0588اكتشفت المنطقة، عاـ.) 
  تقع الجزيرة في منطقة شبو استكائية مف أميركا الجنكبية، حيث تتكافر مياه الشرب، كىناؾ دليؿ

 عمى الرم، إلا أنو لا يتكافر دليؿ عمى تغيير المحاصيؿ. 
  شخص. 0288ك  0888في الجزيرة ما بيف عاش 
 .يمكف عبكر الجباؿ المحيطة بالجزيرة بصعكبة  
 .يكجد مقمع حجارة بقرب الجباؿ، كمقبرة عبر البحيرة 
  .كجدت جثث ذات أذرع مطكية 
 .لا يكجد دليؿ عمى حدكث حرب أك كباء 

نات ذات العلاقة يتضح مف ىذه الحقائؽ ضركرة احتكاء "مذكرة المعمكمات عمى الحقائؽ كالبيا
بالمشكمة مكضكع البحث جميعيا، الأمر الذم يمكف المدرس مف الاستجابة الفعالة لتساؤلات طمبتو، 
الأمر الذم يساعدىـ عمى التبصر في المشكمة كتحميميا، كالكصكؿ إلى أجكبة مقنعة 

 (Suchman,2010:130)بصددىا.
 
  )تقنيم النمط الاستقصائي )سكمان 

يری "سکماف" أف نمط التعميـ الاستقصائي، يعزز استراتيجيات البحث العممي الأساسية لدل الطمبة 
مثؿ: الملاحظة، كجمع المعمكمات كتنظيميا، كتحديد المتغيرات، كضبطيا، كصياغة الفرضيات، 

كرية كاختبارىا، كاستنتاج الدلائؿ، ككضع النظريات. كما يعزز ىذا النمط الاتجاىات كالقيـ الضر 
لتطكير التفكير العممي مف خلاؿ تأكيد النشاط الذاتي لممتعمـ، كالمثابرة، كتقبؿ الغمكض، كالتفكير 
المنطقي، كقابمية المعرفة لمتغيير كالتعديؿ . ىذا كيمكف استعماؿ نمط التعميـ الاستقصائي مع طمبة 
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ية تتطمب تكيفا معينا يتفؽ مف مختمؼ الأعمار، أم في مراحؿ التعميـ المتنكعة، بيد أف كؿ فئة عمر 
مع خصائص أفراد ىذه الفئة؛ لأف كؿ مجمكعة طمبة عمرية، ككؿ طالب يجب اعتباره فريدأ لدل 
تخطيط التعميـ كتنفيذه، كىناؾ كسائؿ كطرؽ عديدة لتبسيط ذلؾ النمط عمى نحك يتمكف فيو لطمبة 

 المعنيكف مف الانيماؾ بمراحمو المختمفة.
ؿ نمط الاستقصاء مع صغار الأطفاؿ، أف يككف مضمكف المشكلات كمف المفضؿ لدل استعما

بسيطة، كأف يصار إلى تأكيد الاكتشاؼ اكثر مف التأكيد عمى المضمكف. فأسئمة مف نكع: ماذا يكجد 
في ىذه الصكرة ما الشيء الغريب أك غير العادم فييا؟ لماذا لا تستطيع جميع الحيكانات الطيراف؟ 

ف "كضع مشكؿ" يستثير حب الاستطلاع كالتساؤؿ لدل أكلئؾ الأطفاؿ، ىي أسئمة مناسبة لتككي
 كممارسة إجراءات الاستقصاء جميعيا.

أما الطمبة الأكبر سنان )طمبة المرحمة الأساسية العميا كالثانكية( فإف نمط التعميـ الاستقصائي ىك 
 الأكثر ملاءمة لتعمـ ىؤلاء الطمبة كلممارسة إجراءات تمؾ العممية.

الرغـ مما يكحي بو نمط التعميـ الاستقصائي، مف حيث إمكانية تعديمو عمى نحك ينطبؽ فيو  كعمى
تعممية، تتلائـ مع طبيعة المادة الدراسية كخصائص المتعمـ، فإف ىناؾ بعض -عمى أكضاع تعميمية 

 الصعكبات التي تكاجو المدرس لدل استعماؿ ىذا النمط، فلا بد مف التغمب عمييا لتحقيؽ نتائج
  (Suchman,2010:142) تعميمية أكثر فاعمية.

 التحصيل الدراسي:  -ج
إف التحصيؿ يعد مف الأىداؼ التي يسعى التدريس الحديث إلى تحقيقيا لما ليا مف اثر كبير كفعاؿ 

 (۹: ۱۱۱۱في تككيف شخصية الطالب كتنميتيا كصقميا مف جميع جكانبيا ) المكسكم، 
يؿ الدراسي لأنو يعد مؤشرا عمى مدل تقدميا نحك تحقيؽ الأىداؼ كتيتـ المؤسسات التربكية بالتحص

التربكية، كيعكس نتاجات التعمـ التي تسعى المؤسسات التربكية الييا التحقيؽ مستكل أعمى مف 
 (۱۳:  ۹۹۹۹التحصيؿ ، لأف مستكاه يدؿ عمى مستكل كفايتيا. ) الظاىر، 

النجاح الذم يحرزه الطالب في مجاؿ دراستو  كيستعمؿ مفيكـ التحصيؿ الدراسي للاشارة الى درجة
كمستكاه ، فيك يمثؿ أكتساب المعارؼ كالميارات كالقدرة عمى استعماليا في مكاقؼ حالية أك مستقبمية 

 (۹۱۱:  ۱۱۱۹كيعد التحصيؿ الدراسي ىك الناتج النيائي لمتعمـ ) علاـ ، 
( بأف التحصيؿ يعرؼ بأنو المعرفة أك الفيـ كالميارات التي أكتسبيا المتعمـ ۱۱۱6كترل ماجدة )

نتيجة خبرات تربكية ، كيقصد بالمعرفة المكتسبة كمعرفة تكاريخ حكادث معينة كمعرفة أسماء عمماء 
تعرؼ عميو المتعمـ اشتيركا في مادة الفيزياء أك عمكـ أخرل ، كالفيـ يعبر عف القدرة عمى التعبير عما 
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بطرائؽ عديدة مثؿ أيجاد علاقة معرفة بمعرفة أخرل كالقدرة عمى تطبيقيا كاستعماليا في مكاقؼ جديدة 
 (۱۹۱:  ۱۱۱۹. ) ماجدة ، 

 اهمية التحصيل الدراسي: 
 تتضح أىمية التحصيؿ الدراسي كما يأتي : 

 (  chiplin, 1971:5)ف يبيف مستكل انجاز المتعمـ نكعيا ككميا خلاؿ فصؿ دراسي معي -0
 (۹۳:  ۹۹۱۱يكضح مستكل ما تكصؿ إليو المتعمـ في تعممو المدرسي.) عاقؿ ، -۱
 ( ۹2۹: ۹۹۱۹)سماره،يمية محددة لمادة دراسية معينة.يحدد مقدار ما حققو المتعمـ مف أىداؼ تعم -8
 (۹2۹:  ۹۹۱۹سماره ، التعرؼ عمى خبرات المتعمـ التي اكتسبيا في أثناء عممية التدريس . )  - 0
 ( ۱۱۹: ۹۹۹۱التعرؼ عمى الاتجاه الإنمائي لممتعمـ .) الصافي كاخريف ،  -2
 (Webester، 1998:9يمثؿ النكاتج المرغكبة لممتعمـ ) -6
 يمثؿ النتيجة النيائية النكعية كالكمية التي تبيف مستكل الطالب كدرجة تقدمو أك تأخره دراسيا. -۷

 (6: ۹۹۷۷) الخميمي ، 
 يحدد مقدار المعارؼ كالمعمكمات كالميارات المكتسبة في أثناء تعمـ المكاد الدراسية. -۱

 ( . ۹۷: ۱۱۱۱) الكارفي ،
 (۹۱۱: ۹۹۱۹.)سماره،يحدد مقدار النشاط كالجيد المبذكؿ مف قبؿ المتعمـ في عممية التعمـ كالتعميـ -۹

 (۹2: ۹۹۱۱)فاخر،يميا كتطبيقيا.ساب المعمكمات كفيكضح مدل نجاح أك فشؿ المتعمـ في اكت -۹۱
 أساليب تقنيم التحصيل الدراسي 

 الاختبارات التحصيمية المقننة : التي تتكافر فييا الخصائص السايككمترية ) الصدؽ كالثبات (. -0
الاختبارات المدرسية التلازمية كالنيائية أك القبمية كالبعدية التي تتكافر فييا الخصائص  - ۱ 

السايككمترية ) الصدؽ ك الثبات ( التي تعد كفؽ خطكات عممية محددة كتحدد كفؽ جدكؿ المكاصفات 
 (28:  ۱888) الخارطة الاختيارية ( .) أبكجادك، 

 درسات الساعقة:-ب
 (200٤، .دراسة )العصام0

المكسكمة ))أثر استعماؿ استراتيجية الاستقطاب في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الادبي  في مادة  
 الجغرافية كبقاء اثر التعمـ((

أجريت ىذه الدراسة في بغداد كتناكلت معرفة أثر استتعماؿ استراتيجية التدريس  الاستقصائي في 
تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الادبي في مادة الجغرافية كبقاء اثر التعمـ. كتككنت عينة البحث مف 
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التبادلي ،  ( طالبا، يمثمكف مجمكعتي الدراسة )المجمكعة التجريبية التي درست باستعماؿ التدريس60)
كالمجمكعة الضابطة التي درست بأستعماؿ الطريقة الاعتيادية(.ك أعد الباحث دليؿ المدرس عمى كفؽ 
استراتيجية التدريس التبادلي لتدريس المجمكعة التجريبية، كلما قاـ بإعداد اختبار تحصيمي تأكد مف 

قبميان كبعديان كباعتماد الكسائؿ صدقو كثباتو، كتـ تطبيقو عمى المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة(، 
الإحصائية المناسبة ظيرت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف ك متكسطي 
درجات المجمكعة التجريبية التي درست باستعماؿ استراتيجية التدريس الاستقصائي متكسطي درجات 

 تبار التحصيمي البعدم المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في الاخ
 (1: 5880)العصاـ، ،

 (۱۰۲۱.دراسة )الخفاجي، 2 
المكسكمة )فاعمية استراتيجيتي الإدراؾ فكؽ المعرفية )النمذجة كالتدريس الاستقصائي(في تحصيؿ 

 كالأداء العممي لمادة المغة العربية ك الدافعية لتعمـ المادة((
المعرفية  -فاعمية استراتيجيتي الإدراؾ فكؽ  اجريت ىذه الدراسة في بغداد كتناكلت معرفة 

)النمذجة كالتدريس الاستقصائي( في التحصيؿ كالأداء العممي لمادة المغة العربية كالدافعية لتعمـ 
( طالب كطالبة لكؿ مف 02( طالبا كطالبة كبكاقع )02المادة. ك تككنت عينة البحث مف )

( فقرة اختبار مكضكعية مف نكع ۱۱تحصيؿ تككف مف )المجمكعات الثلاثة كاعدت الباحثة اختبارا لم
الاختيار مف متعدد، كما أعدت استمارة ملاحظة كمقياس لدافعية تعمـ المادة قيد البحث، كفضلا عف 

( فقرة، كاعتمدت الكسائؿ 82ذلؾ تـ إعداد مقياس الدافعية نحك مادة المغة العربية الذم تككف مف )
ئج الدراسة أف استعماؿ استراتيجيتي الإدراؾ فكؽ المعرفية )النمذجة الإحصائية المناسبة فأظيرت نتا

كالتدريس الاستقصائي ( كانتا فعالتيف في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي كالأداء العممي كدافعية التعمـ 
 ج( - ۹۹في مادة المغة العربية  )الخفاجي،

 
 (۱۰۲۲دراسة )الهعاشي،  -2

اؿ التعمـ الاستقصائي  في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الادبي المكسكمة )فاعمية التدريس باستعم
 كاتجاىيـ نحك مادة التاريخ لمصؼ الرابع الادبي(

أجريت ىذه الدراسة في بغداد كتناكلت معرفة فاعمية التدريس  باستراتيجية التعميـ الاستقصائي في 
( 6۱عينة البحث مف ) تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الادبي كاتجاىيـ نحك مادة التاريخ  ك تككنت

( طالبان درسكا  ۳۹طالبا كقسمت ىذه العينة عمى مجمكعتيف ىما المجمكعة الضابطة كتضـ )
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( طالبا كدرسكا باستعماؿ  80بالطريقة الاعتيادية كالمجمكعة الثانية ىي المجمكعة التجريبية كتضـ )
صيميا لمجمكعتي البحث تككف مف التدريس باستراتيجية التعميـ الاستقصائي ك اعد الباحث اختبارا تح

( ۳۱( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كما اعد مقياس الاتجاه نحك مادة  التاريخ مككنا منو )08)
فقرة، كباعتماد الباحث الكسائؿ الإحصائية المناسبة، أظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى 

 (08- 5: 5800التاريخ )اليباشي ، المجمكعة الضابطة في التحصيؿ كالاتجاه في مادة
 مقارنة الدراسات السابقة:

مف خلاؿ عرض الدراسات السابقة يمكف اعطاء مؤشرات كدلالات عف تمؾ الدراسات لبياف اكجو 
 الشبو كالاختلاؼ بيف الدراسات السابقة كالدراسة الحالية التي ستفيد الباحث مكضحة بالنقاط الأتية

اسات الثلاثة التي تناكلتيا الباحثة في ىذا الفصؿ كانت ىي استراتيجية اف الدر  المتغير المستقل: -0
التعميـ اك التدريس الاستقصائي اما المتغير المستقؿ التجريبي في الدراسات الحالية فيك استراتيجية 
سكماف لمتعميـ الاستقصائي كاف جميع ىذه الدراسات تناكلت مجمكعتيف ىي المجمكعة التجريبية 

 الضابطة كالحاؿ ذاتو في الدراسة الحالية اذ اتبعت استراتيجية )سكماف(كالمجمكعة 
تشابيت ىذه الدراسات في المتغير التابع ك ىك التحصيؿ الدراسي كلكف لمكاد  المتغير التاعع -2

دراسية مختمفة ك لطمبة الصؼ الرابع الادبي ك كذلؾ تناكلت متغيرات تابعة اخرل اضافة الى 
التحصيؿ الدراسي كمتغير بقاء اثر التعمـ كالاداء العممي كالدافعية لمتعمـ كالاتجاىات نحك المادة 

اما المتغير التابع في الدراسة الحالية فيك التحصيؿ الدراسي لطالبات الصؼ الرابع الادبي  الدراسية
 لمادة عمـ الاجتماع

:تشابيت الدراسات الثلاثة السابقة التي تناكلتيا الباحثة مع الدراسة الحالية في المرحمة الدراسية -2
 ؼ الرابع الادبيالمرحمة الدراسية اذ اف جميع ىذه الدراسات طبقت عمى طمبة الص

:تباينت حجـ العينة في الدراسات الثلاثة السابقة التي تناكلتيا الباحثة في ىذا الفصؿ حجم العينة -٤
( فردا كاقؿ حجـ لمعينة كاف في دراسة 60( كىك )5880اذ كاف اكبر حجـ لمعينة في دراسة العصاـ )

( طالبة في 08مككنو مف )( فردا اما عينو البحث الحالي فكانت 02( ك ىك )5806الخفاجي )
 الصؼ الرابع الادبي.

: استعممت الدراسات الثلاثة السابقة التي ذكرت في ىذا الفصؿ الاختبار التحصيمي ادنات العحث -5
 البعدم اما اداة البحث في الدراسة الحالية فكاف الاختبار التحصيمي البعدم.

ي الدراسات الثلاثة مع الدراسة الكسائؿ الإحصائية تشابيت الكسائؿ الإحصائية المستعممة ف -6
 ( لعينتيف مستقمتيف )منفصمتيف(.T-testالحالية باستعماؿ الاختبار التائي )
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 جنانب الإفادة من الدراسات الساعقة:
 تحديد ابعاد كمجالات مشكمة البحث. -0
 تعزيز الخمفية النظرية لمبحث. -۱
لتأكد مف صلاحيتيا لمبحث، كىذا ما أفاد التعرؼ عمى بعض الأدكات المستعممة كطريقة بنائيا كا -8

 الباحث باختيار المناسب منيا. 
 اختيار الكسائؿ الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات كتفسير النتائج.  -0
 التعرؼ عمى الإجراءات البحثية التي اتبعتيا الدراسات.  -2
 الإفادة مف المصادر العربية كالأجنبية.-6
 

 الفصل الثالث
 ريعيالعحث نالتصميم التجمنهجية 

 التصميم التجريعي -انلًا :
 مجتمع العحث نعينته -ثانياً:
 تكافؤ مجمنعتي العحث -ثالثاً:
 ضعط المتغيرات الداخمية في التجرعة -راععاً:

 مستمزمات العحث -خامساً :
 أ.تحدد المادة العممية

 ب. صياغه الاغراض )الاهداف( السمنكية
 ج.أعداد الخطط التدريسية

 د. أعداد الاختعار التحصيمي الععدي
 تطعيق التجرعة -سادساً:
 النسائل الإحصائية -ساععاً:
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 الفصل الثالث
 حث نالتصميم التجريعيعمنهجية ال

لتحقيؽ ىداؼ البحث كالتحقؽ مف فرضيتو اتخذت الباحثة عددا مف الاجراءات التي يتـ تكضيحيا في 
 -ىذا الفصؿ ك عمى النحك الاتي:

 التصميـ التجريبي:-اكلان:
يعد البحث التجريبي أقرب البحكث لحؿ المشكلات بالطريقة العممية، كالمدخؿ الأكثر صلاحية لحؿ 

 (۳۱۱: ۱۱۱۱يئة التعميـ كأنظمتو المختمفة.)ممحـ،المشكلات التعميمية النظرية، كالتطبيقية، كتطكير ب
 ية تنفيذ التجربة. كالتصميـ التجريبي عبارة عف مخطط كبرنامج عمؿ لكيف 

 ( 0۱۷:  ۱۱۱۷) عبد الرحمف كزنكنة ، 
كأختيار التصميـ التجريبي المناسب لمبحث، عممية أساسية في كؿ بحث تجريبي ليتكافر لمباحث 

 السبؿ الكفيمة لمكصكؿ إلى النتائج المبتغاة كالإجابات المناسبة لأسئمة بحثو كأختبار فرضياتو.
 (5800:55)غرايبة ،
دت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي كىي المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( لذلؾ اعتم

 ۔ذم الاختبار البعدم الذم يلائـ  أىداؼ كظركؼ بحثيا فجاء التصميـ عمى الشكؿ الآتي:
 المجمنعة

 تكافؤ المجمنعات
 اداة القياس المتغير التاعع المتغير المستقل

 استراتيجية سكمان التجريعية
 التحصيل الدراسي

اختعار تحصيمي 
 الطريقة الاعتيادية الضاعطة ععدي

 ( التصميم التجريعي لمعحث0شكل )
 

 ( :Research Sample and Poulation)ثانيا : مجتمع العحث نعينته 
اختارت الباحثة اعدادية الزاكيات لمبنات في مدينة الككت / محافظة كاسط بصكرة قصدية بعد 

 -مكافقة المديرية العامة لتربية كاسط كذلؾ لعدة اعتبارات  مف ابرزىا ما يأتي :استحصاؿ 
 ( شعبة لمصؼ الرابع الادبي لمدراسة الصباحية كيعد ىذا ممبيان لمتطمبات البحث الحالي5تضـ ) -.0
تعاكف أدارة المدرسة مع الباحثة بتكفير كافة المستمزمات المطمكبة لغرض إنجاح عمميا كبما  -۱
مكنيا مف الكصكؿ الى أفضؿ صيغ الضبط كالالتزاـ كالتعاكف البناء ما بيف الباحثة كالعينة كصكلان ي

 إلى الأىداؼ المطمكبة. 
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قرب مكقع المدرسة مف سكف الباحثة كسيكلة الانتقاؿ منيا كالييا  كشمؿ مجتمع البحث طالبات -8
( طالبة في كؿ 08( شعب بكاقع )5ى)( طالبة كالمكزعات عم08الصؼ الرابع الادبي البالغ عددىف )

 شعبة .
( 0۱أما عينة البحث فتـ اختيارىا بصكرة عشكائية إذ اختيرت الشعبة )أ( البالغ عدد الطالبات فييا )

( طالبة لتمثؿ المجمكعة 0۱طالبة لتمثؿ المجمكعة التجريبية كاختيرت الشعبة )ب( البالغ عددىف )
 الضابطة . 

 %(088( طالبة كبمغت نسبة عينة البحث الى مجتمع البحث )08ف )كبذلؾ تككنت عينة البحث م
 تكافؤ مجمكعتي البحث: -ثالثان :

حرصت الباحثة قبؿ البدء بالتجربة عمى تكافؤ طالبات مجمكعتي البحث احصائيان في بعض  
فؤ بيف المتغيرات التي تعتقد انيا تؤثر في نتائج التجربة فالتكزيع العشكائي مف شانو أف يحقؽ التكا

( إلا أف الباحثة ارتأت أف تتأكد مف تحقيؽ ىذا التكافؤ لاسيما 808: 5885المجمكعات)ممحـ ،
المتغيرات التي قد تؤثر في المتغير التابع كىي العمر الزمني لمطالبات في الصؼ الرابع الادبي 

 كالتحصيؿ
 الذكاء(الدراسي لمفصؿ الأكؿ في مادة عمـ الاجتماع كالقدرات العقمية العامة )

 العمر الزمني لمطالعات محسنعا عالأشهر -0
تـ الحصكؿ عمى تاريخ كلادة كؿ طالبة مشمكلة بتجربة البحث مف سجلات أدارة  المدرسة  كتـ 
حساب العمر الزمني بالأشير بعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لكؿ مف المجمكعة 

اتضح أف  (لعينتيف مستقمتيف )منفصمتيف( T . Testالتجريبية كالضابطة كباستعماؿ الاختبار التائي) 
( 0055( كىي اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية ) النظرية ( البالغة )8،508القيمة التائية المحسكبة )

( لذا تبيف عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف 10( كبدرجة حرية )8082عند مستكل دلالة إحصائية )
في العمر الزمني  أعمار طالبات المجمكعتيف كعميو كانت المجمكعتاف متكافئتيف )متشابيتيف(

 ( يكضح ذلؾ0كالجدكؿ )
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 (0جدنل )
 (لإعمار الطالعات محسنعا عالأشهر لمجمنعتي العحثTينضح  نتائج الاختعار التائي )

ننع 
 المجمنعة

عدد 
 الطالعات

المتنسط 
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستنى  (Tالقيمة التائية )
لة  الدلا
 الاحصائية

لة   الاحصائيةننع الدلا
 الجدنلية المحسنعة

 7162٤ 200198 ٤0 التجريعية
78 0.980 0.99 0105 

غير دالة احصائياً 
لاتنجد فرنق عين 

 71826 2021099 ٤0 الضاعطة المجمنعتين

 
 التحصيل الدراسي لمفصل الأنل في مادة عمم الاجتماع -2

تـ الحصكؿ عمى درجة الفصؿ الأكؿ لكؿ طالبة مف طالبات عينة البحث في مادة عمـ الاجتماع التي 
تـ تدريسيا في الصؼ الرابع الادبي مف السجلات المدرسية المتكافرة لدل إدارة اعدادية الزاكيات 

ة كالمجمكعة لمبنات بعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لكؿ مف المجمكعة التجريبي
( لعينتيف مستقمتيف اتضح أف القيمة التائية  T. Testالضابطة كباستعماؿ الاختبار التائي ) 

( كىي اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية ) النظرية 80008المحسكبة اتضح أف القيمة التائية المحسكبة )
مما يدؿ عمى عدـ كجكد  (10( كبدرجة حرية )8٫82( عند مستكل دلالة إحصائية )0055( البالغة )

( لذا كانت المجمكعتاف متكافئتيف)متشابيتيففرؽ داؿ احصائيا بيف درجات طالبات مجمكعتي البحث 
 ( يكضح ذلؾ.5في التحصيؿ الدراسي لمفصؿ الأكؿ في مادة عمـ الاجتماع كالجدكؿ )

 (2جدنل )
نل لمادة عمم الاجتماع لدرجات التحصيل الدراسي لمفصل الا (Tينضح  نتائج الاختعار التائي )

 لمجمنعتي العحث

ننع 
 المجمنعة

عدد 
 الطالعات

المتنسط 
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

مستنى  (Tالقيمة التائية )
لة  الدلا

 الاحصائية

لة  ننع الدلا
 الجدنلية المحسنعة الاحصائية

 61850 2٤1800 ٤0 التجريعية
78 01800 0.99 0.05 

احصائياً  غير دالة
لاتنجد فرنق عين 

 71022 221990 ٤0 الضاعطة المجمنعتين
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 القدرة العقمية العامة )الذكاء(-
لينكف ( المقنف لمبيئة العراقية مف  -استعممت الباحثة اختبار القدرة العقمية العامة لمباحث ) اكتيس 

الاختبار يتصؼ بالخصائص (: في تكافؤ مجمكعتيف البحث ، إذ أف ىذا ۱۱۱۱قبؿ المكسكم )
السايككمترية  كالصدؽ كالثبات فقد ثبت صلاحية استعمالو في البيئة العراقية في كثير مف الدراسات 
المحمية . لذا فقد قامت الباحثة بتطبيقو عمى عينة البحث قبؿ بدء التجربة في يكـ الاحد المكافؽ 

ر إذ بينت لمطالبات كيفية الإجابة عف كقد أشرفت الباحثة بنفسيا عمى سير الاختبا 01/5/5805
فقرات ىذا الاختبار مف خلاؿ حؿ مثاؿ تطبيقي تكضيحي أماـ الطالبات كذلؾ لضماف سلامة تطبيؽ 

( فقرة ذات اختيار مف متعدد إذ كضعت إماـ كؿ فقرة خمسة بدائؿ للإجابة 2۱الاختبار الذم تككف )
اعتماد مفتاح الأجكبة النمكذجية بإعطاء ىي )أ ، ب ، ج ، د، ق( كصححت إجابات الطالبات ب

درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة كدرجة صفر للإجابة الخاطئة أك التي لـ تجيب الطالبة عنيا كبذلؾ 
( درجة كبعد حساب درجة كؿ طالبة في الاختبار بمغ المتكسط 28كانت درجة الاختبار الكمية ىي )

( في حيف كاف 0018( كبتبايف مقداره )55008الحسابي لدرجات طالبات المجمكعة التجريبية )
 المتكسط الحسابي لدرجات طالبات المجمكعة الضابطة.

( لعينتيف مستقمتيف T. Test( كعند استعماؿ الاختبار التائي ) ۹۱۱( كبتبايف مقداره )55002)
التجريبية  )منفصمتيف( لمعرفة دلالة الفرؽ بيف درجات القدرة العقمية العامة لطالبات مجمكعتي البحث

( إذ كانت القيمة 8٫82كالضابطة اتضح إف الفرؽ ليس بذم دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
( كبدرجة حرية 0055( كىي اقؿ مف القيمة التائية الدكلية )النظرية( البالغة )8.018التائية المحسكبة )

التجريبية كالضابطة ( متكافئتيف ( في متغير القدرة العقمية العامة كىذا يعني أف المجمكعتيف ) 10)
 ( يكضح ذلؾ8ذا المتغير كالجدكؿ )في ى

 (2جدنل )
 ينضح تكافؤ طالعات مجمنعتي العحث في متغير القدرة العقمية العامة )الذكاء(

ننع 
 المجمنعة

عدد 
 الطالعات

المتنسط 
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

مستنى  (Tالقيمة التائية )
لة  الدلا

 حصائيةالا
لة الاحصائية  ننع الدلا

 الجدنلية المحسنعة

 7170 22.٤0 ٤0 التجريعية
78 01870 0.99 0.05 

غير دالة احصائياً 
لاتنجد فرنق عين 

 7190 22.05 ٤0 الضاعطة المجمنعتين
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 راععاً : ضعط المتغيرات الدخيمة في التجرعة
المتغير المستقؿ مثؿ المتغيرات التي تتعمؽ بأجراء التجربة  يتأثر المتغير التابع بعكامؿ متعددة غير

تاحة المجاؿ لممتغير المستقؿ  كالظركؼ الخارجية ك غير ذلؾ ، كلذلؾ لا بد مف ضبط ىذه العكامؿ كا 
( لذلؾ تـ ضبط  ۱۱8 - ۱۱5: ۹۹۹۱ليؤثر كحده عمى المتغير التابع . ) عبيدات كآخركف، 

 ت التجريبية التي قد تؤثر عمى المتغير التابع كنتائج التجربة.المتغيرات التي تتعمؽ بالإجراءا
كعمى الرغـ مما حققتو حركة القياس مف نجاح كتقدـ في مختمؼ المجالات، إلا أف لمقياس حدكدا 
يصعب تجاكزىا خاصة عند قياس الظكاىر التربكية كالنفسية مما يجعؿ تحديدىا كعزليا بيدؼ 

لتجربة أمرا عسيرا لمغاية مكازنة بالظكاىر الطبيعية. )ميخائيؿ ، إخضاعيا لمملاحظة المباشرة كا
۹۹۹۷ :۹۳ ) 

كزيادة عمى ما قامت بو الباحثة مف إجراءات التكافؤ بيف مجمكعتي البحث فقد حاكلت تفادم تأثير 
بعض المتغيرات غير التجريبية التي قد تؤثر عمى دقة النتائج، لأنيا مف خلاؿ فيمـ الككسة 

 ( كىذه المتغيرات الدخيمة التي ضبطتيا الباحثة ىي:60: 5880)العمر،
تـ تنظيـ الجدكؿ الأسبكعي بالاتفاؽ مع ادارة المدرسة اذ تدرس المجمكعتاف .الحصص الدراسية : 0

(لكؿ مجمكعة ، حيث تـ تطبيؽ 50التجريبية كالضابطة مادة عمـ الاجتماع  في الأياـ نفسيا كبكاقع )
 تجربة كلغاية انتياء التجربةجدكؿ الحصص مف بداية ال

 استغرقت التجربة فصلا دراسيا كاملا، كىك الفصؿ الدراسي المدة الزمنية : -2
(اسبكع )ثلاثة اشير(تقريبان 05( ، فاستمرت التجربة مدة ) ۱۱05 - ۱۱00الثاني لمعاـ الدراسي) 

ة  الضابطة ( حصة لممجمكع50( حصة لممجمكعة التجريبية )50ككاف عدد الحصص الدراسية )
كبمعدؿ ساعتيف  دراسيتيف أسبكعيا لكؿ مجمكعة ) التجريبية كالضابطة (،كحرصت الباحثة عمى أف 

 تككف المادة الدراسية المعطاة في كؿ درس متساكية بالنسبة لممجمكعتيف.
قامت الباحثة بتدريس المجمكعتيف ) التجريبية كالضابطة ( بنفسيا لضماف سلامة  المدرس : -٤

 ة مف تأثر الطالبات باختلاؼ المدرساتالتجرب
درست المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( مادة عمـ الاجتماع الفصؿ الثاني المادة الدراسية : -2

لمصؼ الرابع الادبي  5805 - 5800)الككرس الثاني( مف كتاب عمـ الاجتماع طبعة العاشرة لسنة 
( كتنتيي 18لثامف كالتي تبدء مف صفحة )كالمتضمف ثلاثة فصكؿ ىي الفصؿ الساس ك السابع كا

 (.018بصفحة )
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اتفقت الباحثة مع أدارة اعدادية الزاكيات لمبنات كمدرسة المادة عمى ضركرة  سرية التجرعة : -۳
الحفاظ عمى سرية التجربة كذلؾ لضماف السلامة الخارجية لمتجربة كعدـ احساس طالبات المجمكعتيف 

التجربة ، فقد بدأت الباحثة عممية التدريس مع بداية الفصؿ الدراسي  التجريبية كالضابطة بأنيف تحت
الثاني ، بعد أف تـ تقديميا لمطالبات مف قبؿ مدرسة المادة عمى أنيا ) الباحثة ( مدرسة جاءت نقؿ 

 مف مدرسة أخرل.
ضابطة ( ىك الأثر الناتج عف ترؾ عدد مف افراد المجمكعتيف) التجريبية كال الاندثار التجريعي : -7

ثناء قياـ الباحثة بتنفيذ التجربة لـ ۹۱۱،  ۹۹۱۹أك انقطاعيـ إثناء التجربة ) الزكبعي كاخركف ،  (، كا 
تحصؿ حالة انقطاع اك ترؾ اك نقؿ أم طالبة مف طالبات المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة أثناء 

 فترة التجربة 
 خامسا : مستمزمات العحث . تطمب العحث تهيئة ما يأتي :

 ( Identifying scientific subjectتحديد المادة العممية )  -أ
حددت المادة الدراسية التي تضمنتيا تجربة البحث كىي الجزء الثاني مف كتاب عمـ الاجتماع لمصؼ 

الى  18الرابع الادبي كالمتضمف ثلاثة فصكؿ ىي الفصؿ الساس ك السابع كالثامف مف صفحة )
( حصة اك درس 50التي كزعت عمى )  5805 - ۱۱۹۱الدراسية(. المستعمؿ لمسنة 081صفحة

لكؿ مجمكعة )صؼ( كما كرد في النظاـ التعميمي كعمى كفؽ الخطة السنكية كالخطة اليكمية المعدة 
( حصة اك درس لكؿ مجمكعة مف  المجمكعتيف ) التجريبية كالضابطة 50مف قبؿ الباحثة أم بكاقع )

 تيف المجمكعتيف.( خطة تدريسية ليا00( كبمجمكع )
 ب:صياغة الاغراض  )الأىداؼ( السمككية:

تعد صياعة الاىداؼ السمككية لأم برنامج الخطكة الأساس في بنائو، لانيا تساعد )المدرس( عمى 
تحديد المادة المتعممة كالعمؿ عمى تنظيميا كاختيار الطرائؽ كالأساليب التدريسية، كالأدكات، 

 ( ۹08، ۹۹۹06)مقمد ـ العممية التعميمية.كتمثؿ المعيار الأساس في تقكي كالكسائؿ، كالأنشطة المناسبة،
كما انيا تعمؿ عمى استثارة دافعية المتعمـ كتبعث الرضا كالاطمئناف في نفكس المدرسيف كالمتعمميف 

 (.۱۹۹، ۹۹۹۳عمى حد سكاء. )دمياطي ، 
كتساعد صياغة الأىداؼ السمككية )المدرس( عمى تحديد ظركؼ التعمـ المناسبة لمختمؼ الميمات 
التي ينبغي عمى المتعمـ تعمميا، كىذا يعني أف مسؤكلية المعمـ اكبر مف مجرد كصؼ العمؿ التربكم 
أك صياغة الأىداؼ في عبارات سمككية فيي تضـ أيضا تصنيؼ الأىداؼ المصاغة عمى الفنات 

( كيعد كضكح الاىداؼ السمككية ك دقتيا ضمانا ۹۱6 ۹۹68لسمككية التي تنتمی الييا. )أبك حطب .ا
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(.كيجب التأكيد عمى أف اليدؼ ۹۹۱، ۹۹۹۹لتحقيؽ عممية التعمـ بطريقة عممية منظمة. )الحيمة ، 
السمككي ىك ىدؼ يستعمؿ الفاظان كاضحة ذات معاني كاضحة غير قابمة لمتفسير الضمني فيي 

 (08:  5888لفاظان قابمة لمقياس المباشر كالملاحظة المباشرة )القاسـ ،ا
( ىدفا سمككيا اعتمادا عمى محتكل المكضكعات التي ستدرس في التجربة 62كصاغت الباحثة )

مكزعة عمى المستكيات الاربعة في المجاؿ المعرفي مف تصنيؼ بمكـ )التذكر، الفيـ )الاستيعاب (، 
لغرض التأكيد مف صلاحيتيا عرضتيا الباحثة عمى مجمكعة مف الخبراء التطبيؽ، التحميؿ( ك 

المتخصصيف في طرائؽ التدريس كالقياس كالتقكيـ الاختبارات كقد نالت جميع الأىداؼ قبكؿ الخبراء 
 باستثناء تعديلات بسيطة في صياغة البعض منيا.

 ج:إعداد الخطط التدريسية
لممكقؼ كالإجراءات التدريسية التي يضطمع بيا المدرس كيقصد بالخطط التدريسية تصكرات مسبقة 

كطمبتو لتحقيؽ أىداؼ تعميمية معينة ، كتضـ ىذه العممية تحديد الأىداؼ كأختيار الطرائؽ التي 
( فحاجة المدرس إلى تخطيط ما يقدمو إلى المتعمميف ۹۳۳:  ۹۹۹۱تساعد عمى تحقيقو. )الأميف ، 

 (۳۱:  ۹۹۹0. ) الأميف ك آخركف ، كحاجة الميندس إلى تخطيط مشركعاتو
كيعد التخطيط احد العناصر الميمة التي يتكقؼ عمييا نجاح العممية التعميمية فالتخطيط لمتدريس قد 
يساعد المدرس عمى تحديد كاختيار المفاىيـ كالأفكار الرئيسة المناسبة المستكل الطمبة كيجعمو متمكنا 

نشطة التعميمية كأساليب التقكيـ كالقياس المناسبة )الحسكف مف صياغة الأىداؼ السمككية كاختيار الأ
،۹۹۹۳: 

( كأف الخطط التدريسية ما ىي إلا تدكيف منظـ كخطكات مترابطة لما يريد أف يقدمو المدرس 01
لممتعمميف مف معمكمات للإلماـ بيا كلما يريد انجازه في الصؼ كالكسائؿ التي تستعمؿ ليذا الغرض 

 (۹۹۹۹:۱۳۷)محمد كمجيد، 
لذا فقد أعدت الباحثة مجمكعة مف الخطط قصيرة المدل لممكضكعات المشمكلة بالبحث ، في ضكء 
محتكل الكتاب كالأىداؼ السمككية المصاغة ك عمى كفؽ استراتيجية سكماف بالنسبة لطالبات 

ضت المجمكعة التجريبية ك عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية بالنسبة لطالبات المجمكعة الضابطة، كعر 
الباحثة أنمكذج مف ىذه الخطط عمى مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في طرائؽ التدريس  كالقياس 
كالتقكيـ )الاختبارات( لأستطلاع آرائيـ كملاحظاتيـ كمقترحاتيـ لغرض تحسبيف صياغة تمؾ الخطط 

زمة كجعميا سميمة تضمف نجاح التجربة، كفي ضكء ملاحظات الخبراء أجريت بعض التعديلات اللا
 عمييا كأصبحت جاىزة لمتنفيذ اك التطبيؽ النيائي
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 إعداد الاختعار التحصيمي الععدي:
 إعداد جدنل المناصفات :-0

يعد جدكؿ المكصفات مخططا تفصيميا للاختبار التحصيمي، كىك جدكؿ يربط الأىداؼ بالمحتكل، 
السمككية لممادة عمى نحك  كيبيف الكزف النسبي لكؿ جزء مف الأجزاء المختمفة كمدی تحقيؽ الأىداؼ

 (۱0:  ۱۱۱0)الفتلاكم ،  كبير.
كيشار فيو عادة إلى نسب مئكية ) أكزاف ( تعكس الأىمية النسبية لكؿ مجاؿ مف مجالات المحتكل 
كلكؿ مستكل مف مستكيات الإغراض السمككية )المعرفة،الفيـ ،التطبيؽ( كبذلؾ يصبح جدكؿ 

 (50: ۱۱۱۹أختبار تحصيمي.) العجيمي، المكاصفات الركف الأساس لإعداد أم 
( فقرة مكضكعية مف نكع الاختيار مف متعدد ذات اربع 08كبمغ عدد فقرات الاختبار )اداه البحث( )
 ( يكضح ذلؾ0بدائؿ للاجابو )أ ، ب ، ج ، د( كالجدكؿ )

 (٤جدنل )
 ينضح جدنل مناصفات الاختيار التحصيمي عدد فقرات الاختعار المنضنعي
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 المنضنع الانل 
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 صياغة فقرات الاختعار -2

صاغت الباحثة فقرات الاختبار كقد فضمت الاختبارات المكضكعية مف نكع الاختيار مف متعدد ذات 
الاربعة بدائؿ للاجابة أساسا في بحثيا لككف الأسئمة المكضكعية تتصؼ بالشمكؿ كالاقتصاد في 

مستكيات الكقت )كما أنيا تتسـ بدرجة عالية مف الصدؽ كالثبات كالاختبارات مقالية ليا ميزة قياس 
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( فقرة 08( كبمغت عدد فقرات الاختبار )۹۱۱: ۹۹۹۱معرفية عميا كالتطبيؽ كالتحميؿ(. )عكدة ، 
مكضكعية مف نكع الاختيار مف متعدد ذات الاربعة بدائؿ للاجابة ىي ) أ ، ب ، ج ، د( كقد كزعت 

كالتي تشمؿ  ىذه الفقرات عمى مكضكعات المادة الدراسية المقرر كالاغراض )الاىداؼ( السمككية
المستكيات الاربعة الاكؿ مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ كىي )المعرفة ، الفيـ ، التطبيؽ، 

 التحميؿ(.
 (Test validity) صدق الاختعار-8

يعد الصدؽ مف العكامؿ الأساسية التي ينبغي لمستعمؿ الاختبار أك كاضعو التأكد منو، كيقصد 
بالصدؽ ىك ) أف يقيس الاختبار فعلا السمة التي كضع مف اجؿ قياسيا(، أم: مدل قرب المكضكع 

 (.  ۳۹۱:  ۹۹۱۱الذم يقيسو الاختبار فعلا مف المكضكع الذم صمـ لأجؿ قياسو. ) فرج ، 
( ۹۱۳:  ۹۹۹۱ؽ الاختبار يعني قدرتو عمى قياس ما كضع مف اجمو )الأماـ كأخركف،كأف صد

(  ۹۹۹۱:۹۳۱لغرض الذم اعد لأجمو )عكدة،فالمقياس الصادؽ يقيس ما اعد لقياسة اك الذم يحقؽ ا
 ك استخرجت الباحثة

إلى (يمكف أف يتحقؽ ىذا النكع الصدؽ مف خلاؿ الاحتكاـ validity Face) الصدق الظاهري-أ 
آراء مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف لبياف مدل صلاحية فقرات المقياس للإغراض التي صيغت مف 

 اجميا 
 (554  :1972 ،Ebel كمف اجؿ التحقؽ مف صدؽ الاختبار عرضت فقرات الاختبار عمى عدد )

ا كملائمتيا مف الخبراء  كالمحكميف مع محتكل المادة المقررة تدريسيا لمتأكد مف مدل صلاحيتيا عممي
%( فأكثر معيارا لقبكؿ 12كشمكليا لممكضكعات المقرر تدريسيا ، كقد اتخذت الباحثة نسبة الاتفاؽ )

كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كقد تـ أعادة صياغة بعض الفقرات في ضكء آراء الخبراء كالمحكميف إذ 
الصدؽ الظاىرم كصدؽ اتفؽ الخبراء عمى سلامة كصلاحية جميع الفقرات كبيذا تـ التحقؽ مف 

 المحتكل الفقرات الاختبار.
 صدق المحتنى : -ب

تعد الاختبارات التحصيمية صادقة إذا كانت تشير بدرجة مقبكلة إلى تمثيؿ الاختبار لمحتكل المادة 
الدراسية أك مدل ارتباط الفقرة بمحتكل اليدؼ الذم نقيسو، ك إف الاختبار يككف صادقا عندما يغطي 

 (۹۳0: ۹۹۹۹لمادة التي يدرسيا المتعممكف.)الظاىر كآخركف، جميع أجزاء ا
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 كترل الباحثة إف استعماؿ جدكؿ المكاصفات يعد دليلا مف دلائؿ صدؽ محتكل الاختبار، إذ أشار
 ( إلى أف جدكؿ المكاصفات يعد مؤشرا مف مؤشرات صدؽ المحتكل.۹۹۹۱)عكدة،

 (. ۳۷۳: ۹۹۹۱) عكدة ، 
السمككية كجدكؿ المكاصفات كمحتكل المادة عمى مجمكعة مف الخبراء لذا عرض الاختبار كالأىداؼ 

لبياف مدل تغطية الاختبار لممحتكل الذم تـ تدريسو كبناء عميو يككف الاختبار صادقا كاعتمدت 
: ۱۱۱۱)عكدة،سا لبياف صلاحية فقرات الاختبار.%(فاكثر مف آراء الخبراء أسا12الباحثة مكافقة)

۳۷۹) 
 
 فقرات الاختعار :. أسمنب تصحيح ٤

( 08خصصت درجة كاحدة لكؿ فقرة مكضكعية مف فقرات الاختبار التحصيمي المكضكعية البالغة )
فقرة التي تككف إجابتيا صحيحة كدرجة صفر لمفقرة التي تككف إجابتيا خاطئة ك)تيمؿ( الفقرة 

( درجة كاقؿ 08بار ىي )المترككة أك التي تحمؿ أكثر مف إجابة كبذلؾ بمغت الدرجة الكمية ليذا الاخت
 ( درجة.58درجة ىي )صفر( كبيذا بمغت درجة )قيمة( الكسط الفرضي )النظرم()

 التجرعة )التطعيق( الاستطلاعية : - 5
لغرض معرفة الكقت الذم تستغرقو الإجابة عف فقرات الاختيار التحصيمي المكضكعي ذات الاختيار 

قراتو كتعميمات الإجابة عنو طبقت الباحثة الاختبار مف متعدد بصيغتو النيائية كالتحقؽ مف كضكح ف
( ۱۱عمى عينة البحث كىف طالبات اعدادية الزاكيات لمبنات الصؼ الرابع الادبي البالغ عددىـ )

إذا اختيرت ىذه العينة قصديا لإكماليا المادة الدراسية  00/5/5805طالبة  يكـ الاثنيف المكافؽ 
ا ثقافيا كاجتماعيا مع عينة البحث الأصؿ كاتضح لمباحثة أف المشمكلة بالبحث فضلا عف تشابيي

( دقيقة كانت كافية كمناسبة للإجابة عف جميع فقرات الاختبار بصيغتو النيائية كلمعرفة مستكل 68)
%( كبيذا 28الصعكبة الكؿ فقرة كقكة التمييز ، قسمت الدرجات عمى مجمكعتيف عميا كدنيا كبنسبة )

( طالبة ثـ حسبت الإجابات الصحيحة كالخاطئة لكؿ فقرة مف فقرات 0۱كعة )بمغ عدد إفراد كؿ مجم
( كىي 86الاختبار ، كلكلا المجمكعتيف العميا ك الدنيا كقد امتدت درجات إفراد المجمكعة العميا بيف )

( كىي 58( كىي تمثؿ اقؿ درجة كامتدت درجات افراد المجمكعة الدنيا بيف )88تمثؿ أعمى درجة ك )
 . ( كىي تمثؿ اقؿ درجة02عمى درجة ك )تمثؿ ا
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 ثم اجريت عممية حساب ما يأتي :
 معامل الصعنعة : -0

ىي نسبة المفحكصيف الذيف أجابكا عف الفقرة إجابة صحيحة، كتفضؿ الفقرات التي تمتد معامؿ 
( كحسبت الباحثة معامؿ الصعكبة لكؿ فقرة مف 0: ۱۱۱۹( ) النبياف، ۱٫۹۱ -۱٫0۱صعكبتيا بيف )

 فقرات الاختبار المكضكعية ذات الاختيار مف متعدد ذك اربعة بدائؿ للاجابة ككجدت تتراكح بيف 
 ( كأعمى معامؿ صعكبة 8٫68( كأقؿ معامؿ صعكبة ك )8،88)

كىذا يدؿ عمى أف جميع فقرات ىذا الاختبار التحصيمي المكضكعية مقبكلة مف حيث درجة صعكبتيا 
 (،  8008 – 8058اذ يرل بمكـ اف فقرات الاختيار تعد مقبكؿ اذا كاف معامؿ يتراكح بيف  )

( (Bloom ,1971 :66 
 كمقبكلا.كعمى ىذا الأساس يعد مستكل صعكبة فقرات ىذا  الاختبار المكضكعي مناسبا 

 
 قنة تمييز الفقرات-2

يقصد بتمييز الفقرة مدل قدرتيا عمى التمييز بيف الطلاب الذيف يحصمكف عمى درجات عالية كالطلاب 
 (۱۱: ۹۹۷۱الذيف يحصمكف عمى درجات منخفضة في الاختبار ذاتو) جابر كاحمد خيرم كاظـ ، 

المتعمميف الذيف يتمتعكف بقدر أكبر مف كاف قكة تمييز الفقرات تعني قدرة الفقرة عمى التمييز بيف 
( ك عند ۱۳6،  5888المعمكمات كالمتعمميف الأقؿ قدرة في مجاؿ معيف مف المعارؼ. ) ممحـ 

 ضكعي مف نكع الاختيار مف متعدد كجد أنياحساب القكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار المك 
 ( فما فكؽ. ۱٫۱۱جيدة إذا كانت قكة تمييزىا )( كتعد فقرات الاختبار 8٫00 -۱٫۱۹)تتراكح بيف 
 ( لذا تـ الإبقاء عمى فقرات الاختبار كلـ يحذؼ أم منيا.۹۳۱: ۹۹۹۹) الظاىر، 

 فعالية العدائل الخاطئة -ج
يعد البديؿ الخاطئ فاعلا إذا كانت لو القدرة عمى تثبيت انتباه المتعمميف غير المتمكنيف كمنعيـ مف 

الصحيح عف طريؽ الصدفة، كيعد البديؿ الخاطئ فاعلا إذا كاف عدد المتعمميف الكصكؿ إلى الجكاب 
( كبعد حساب  088: 0551الذيف يجذبيـ في الفئة الدنيا أكبر منو في الفئة العميا. ) ميخائيؿ، 

فعالية البدائؿ غير الصحيحة لفقرات الاختبار المكضكعي مف نكع الاختيار مف متعدد تبيف أف ما 
البات المجمكعة الدنيا أكبر مما جذبتو مف طالبات المجمكعة العميا لذا تقرر الإبقاء جذبتو مف ط

 عمييا مف دكف تغير.
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 ثعات الاختعار التحصيمي  -6
يقصد بثبات الاختبار الكشؼ عف الفركؽ الحقيقية بيف الأفراد في السمة أك الخاصية المقاسة ككذلؾ 

( ۹۹۹۷:۱۹۷بذب نتائجو )امطانيكس، لمقياس كمدل تذالكشؼ عف مدل الدقة كالاتساؽ في نتائج ا
 كالثبات ىك مؤشر لمدل الاتساؽ الذم يقيس بو الاختبار ما ىك مصمـ مف اجؿ قياسو 

( طالبة كاف ثبات الاختبار يعني ۳۱( كطبؽ الاختبار عمى عينة مككنة مف )۹۳۹: ۹۹۱۱)دكراف ، 
 مجمكعة ذاتيا كفي الظركؼ نفسياإعطاء الاختبار النتائج نفسيا إذا ما أعيدت عمى ال

( كلغرض التحقؽ مف ثبات الاختبار التحصيمي استعمؿ الباحث ۷۱۱: ۱۱۱۹) العجيمي كأخركف، 
( لإيجاد الاتساؽ الداخمي لفقرات الاختبار التحصيمي المكضكعية ۱۱-معادلة )كيكد ريتشاردسكف 

فر للإجابة غير الصحيحة. ككاف ( فقرة التي تعطي درجة كاحدة للإجابة الصحيحة كص08البالغة )
( كىك معامؿ ثبات جيد اذ اف الاختبار يتصؼ بالثبات اذا كانت قيمة ثباتو ۱٫۱۱معامؿ الثبات )

 (2۳0: ۱۱۱۱) علاـ ،    فأكثر( ۱٫۱۱)
 

 سادسا : تطعيق التجرعة :
الخطط المعدة كبحسب  05/5/5805باشرت الباحثة بتطبيؽ تجربتيا اعتبارا مف يكـ الثلاثاء المكافقو 

( حصة طيمة مدة التجربة لكؿ مف 50بكاقع ) 5858/ 0/ 06ليا كانتيت في يكـ الثلاثاء المكافؽ 
( ساعة أسبكعيان لكؿ مف مجمكعتي البحث كبذلؾ يككف 5المجمكعة الضابطة كالتجريبية كبمعدؿ )

 ( خطة كقد جرل تطبيؽ التجربة بالصيغة الأتية :00مجمكع الخدد التدريسية ىك )
المجمكعة التجريبية : درست استعماؿ إستراتيجية سكماف عمى كفؽ الخطط التدريسية التي أعدت  -أ

 مسبقا أيضا .
المجمكعة الضابطة : درست بالطريقة الاعتيادية عمى كفؽ الخطط التدريسية التي أعدت مسبقا  -ب

 أيضا.
اؾ سيجرم ليـ الاختبار في كقبؿ انتياء التجربة أخبرت الباحثة طالبات مجمكعتي البحث باف ىن

( التي درسكىا كطبؽ الاختبار 081الى صفحة 18الفصكؿ الدراسية الثلاثاة التي تبداء مف صفحة )
كاشرفت الباحثة بنفسيا عمى  5805/  0/  01عمى ىاتيف المجمكعتيف في يكـ الاربعاء المكافؽ 

 . التجربةعممية تطبيؽ الاختبار البعدم مف اجؿ المحافظة عمى دقة كسلامة 
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( لمعمكـ الاجتماعية كمف Spss: استعممت الباحثة الحقيبة الاحصائية )ساععاً : النسائل الاحصائيه
 ابرز ىذه الكسائؿ الاحصائية ىي: 

( لعينتيف مستقمتيف لاجراء عممية التكافؤ بيف مجمكعتيف البحث )المجمكعة T.testالاختبار التائي)-0
في متغيرات العمر الزمني كالذكاء القدرة العقمية العامة كالتحصيؿ التجريبية كالمجمكعة الضابطة( 

 الدراسي لمفصؿ الاكؿ لمادة الاجتماع ككذلؾ في عرض نتائج البحث
معامؿ الصعكبة: استعممت لحساب معامؿ الصعكبة في كؿ فقرة مف فقرات المكضكعية لاداة -5

 البحث
 التمييزية لفقرات الاختبار المكضكعي )أداة البحث(معامؿ تمييز الفقرة مستعممة ايجاد القكة -8
 فعالية البدائؿ الخاطئة استعممت ايجاد فعالية البدائؿ الخاطئة.-0
( استعممت لحساب معامؿ ثبات Kuder – Richard son 20( )58معادلو كيكدر ريتشاردسكف)-2

 الفقرات المكضكعية لاداة البحث. 
 

 الفصل الراعع
 هاعرض النتائج نمناقشت

يتضمن هذا الفصل جانعين أساسين، يخص الأنل عرض النتائج نتفسيرها، نالثاني يتضمن 
 الاستنتاجات نالتنصيات نالمقترحات .

 
 عرض النتائج: -أنلا :

لغرض التحقؽ مف الفرضية الصفرية الأكلى التي نصت عمى ماياتي ))لا تكجد فركؽ ذات دلالة 
بيف درجات طالبات المجمكعة التجريبية اللاتي درسف (بيف 8.28إحصائية عند مستكل دلالة )

باستراتيجية سكماف كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة 
 الاعتيادية(()الالقاء اكالمحاضرة(

كتـ حساب متكسط الدرجات كالانحراؼ المعيارم لممجمكعتيف )التجريبية كالضابطة(كاستخراج القيمتيف 
 (.2المحسكبة كالجدكلية كما مكضح في الجدكؿ)التائية 
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 ( 5جدنل ) 
المتنسط الحساعي نالانحراف المعياري نالقيمة التائية لدرجات طالعات المجمنعتين)التجريعية 

 نالضاعطة( في الاختعار التحصيمي الععدي

ننع 
 المجمنعة

عدد 
 الطالعات

المتنسط 
 الحساعي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستنى  (Tمة التائية )القي
لة  الدلا
 الاحصائية

لة الاحصائية  ننع الدلا
 الجدنلية المحسنعة

 61870 26180 ٤0 التجريعية
78 2162٤ 0.99 0.05 

دالة احصائياً ينجد 
فرنق عين المجمنعتين 

لصالح المجمنعة 
 التجريعية

 81900 2216٤ ٤0 الضاعطة

 
( عند 0.55( كىي أكبر مف الجدكلية البالغة )80650المحسكبة )( أف القيمة 2يتضح مف الجدكؿ )

(مما يشير إلى كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية ، كبيذا ترفض 10( كدرجة حرية )8082مستكل دلالة )
( 8082الفرضية الصفرية التي اشارت الى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )

مكعة التجريبية اللاتي درسف باستراتيجية سكماف ك متكسط درجات بيف متكسط درجات طالبات المج
المجمكعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة الاعتيادية، كاف الفرؽ لصالح المجمكعة التجريبية التي 
درست باستراتيجية سكماف. كقامت الباحثة باستخراج حجـ الأثر )الدلالة العممية(: اذ حرصت الباحثة 

 لأثر الذم يعبرعمى إيجاد حجـ ا
يعبرعف قكة تأثير المتغير المستقؿ )استراتيجية سكماف(في المتغير التابع التحصيؿ الدراسي لمادة عمـ 

( إلى ضركرة إيجاد حجـ الأثر Husten، (1993الاجتماع لممجمكعة التجريبية إذ يشير ىكستكف 
الأخطاء الناجمة عف حجـ العينة كقكتو في الدراسات التي تستعمؿ الدلالة الإحصائية كي تتجنب 

 كتفسير النتائج، لذا فأف حجـ الأثر يعكس فكائد منيا :
 يشير إلى درجة كجكد الظاىرة في المجتمع بمقياس متصؿ، إذ يعني الصفر عدـ كجكد الظاىرة. -أ

الية تزكيد الباحثيف بمؤثرات لمدلالة العممية بخلاؼ اختبارات الدلالة الإحصائية؛ إذ تكجد احتم -ب
لمحصكؿ عمى نتيجة في اختبار الدلالة الإحصائية كلكنيا لا تكشؼ الجدكل مف إجراء الدراسة، لكف 
بكجكد حجـ الأثر )الدلالة العممية يعطي مؤشران عمى تأثير المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع، 

 مكقت كالجيد كالماؿ.كبذلؾ لا ضركرة لإعادة الدراسة مرة اخری كبيذا تككف النتيجة محصمة مربحة ل
 معرفة حجـ الأثر كقكتو يساعد عمى تفسير النتائج حتى لك كانت صغيرة -ج

 (Huston, 1993: 123-124) 
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مكاجية الإنتقادات التي أشارت إلى ضعؼ اختبارات الدلالة الإحصائية؛ بسبب اعتمادةا المفرط  -د
( مف التفسيرات Krik، 1999ذر )عمى حجـ العينة كعدـ القدرة عمى تكضيح معنى النتائج، إذ ح

الخاطئة لمعنى الدلالة الإحصائية كالاستعاضة عنيا بالدلالة العممية لأثر المتغير المستقؿ عمى 
 (6(. كما مكضح بالجدكؿ )Krik، 1999: 759المتغير التابع )

 
 (6جدنل )

 حجم الاثر لممتغير المستقل في المتغير التاعع
 ننع حجم الاثر مقدار الاثر التاععالمتغير  المتغير المستقل

 استراتيجية سكمان
التحصيل الدراسي لمادة عمم 

 الاجتماع
 كعير 018٤7

 
( يظير اف 80001( التي تعكس حجـ الاثر )الدلالة العممية( البالغة )n2كباستخراج قيمة مربع ايتا )

 حجـ الاثر كبيران كىذا يبيف فاعمية استراتيجية )سكماف( في التحصيؿ الدراسي لمادة عمـ الاجتماع 
كقد تعزل اسباب ىذه النتيجو الى اف ىذه الاستراتيجيو تمتاز بمراحؿ متكاممة قابمة الملاحظة القياس 

يـ كالتطبيؽ ك تعمؿ عمى تحفيز المتعمميف نحك عممية التعمـ كاكتساب المعمكمات كالتقك 
( كتتيح ليـ فرص التعبير عف ارائيـ كملاحظاتيـ كافكارىـ بكؿ حرية 80: 5880كالخبرات.)العصاـ، 
(كما انيا تكفر بيئة تعميمية مناسبة كفعالة كمثيره تعمؿ عمى تنشيط 01: 5806كاستقلالية )الخفاجي 

خطكة يقكمكف بيا)الياشمي، تحفيز عقكؿ المتعمميف اذ يككنكا فييا عناصر فعالة كمدركيف لكؿ ك 
 (01:  5880( ككذلؾ تساعد المتعمميف عمى التامؿ كالتفكير السميـ كالصحيح.)العصاـ، 5800:58

 كترل الباحثة اف تقديـ كعرض الدرس كفؽ استراتيجية سكماف يجعؿ الدرس اكثر تشكيقا كبالتالي
يؤدم الى اثارة حماسة كدافعية المتعمميف نحك عممية التعمـ كالتعميـ كاف الدكر الايجابي كالفعاؿ الذم 

 تمارسو الطالبات في ىذه الاستراتيجية ادل الى جذب انتباه الطالبات نحك مكضكع الدرس.
ي ( كالياشم5806( كالخفاجي )5880كاتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف العصاـ )

 ( كالتي لـ تختمؼ مع  نتائج ام دراسة مف الدراسات السابقة التي استعرضتيا الباحثة في 5800)
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 الفصل الثاني. )الدراسات الساعقة(
 -في ضنء نتائج العحث الحالي تم التنصل الى ما ياتي: -ثانياً/ الاستنتاجات:

اف استعماؿ استراتيجية سكماف دكر فعاؿ كمثمر كايجابي في زيادة كتطكير مستكل التحصيؿ  
 الدراسي لطالبات المجمكعة التجريبية اللاتي درسف بيذه الاستراتيجية في مادة عمـ الاجتماع.

 -في ضكء نتائج ىذا البحث تكصي الباحثة بما ياتي: -ثالثا/ التكصيات:
الاستراتيجية في مكاد طرائؽ تدريس مادة الفمسفة كعمـ النفس كعمـ الاجتماع ضركرة ادخاؿ ىذه  -0

اك تاىيؿ كاعداد كتدريب الييئات التدريسية عمي كيفية استعماليا في اثناء عممية التعميـ كالتدريس لما 
 ليا مف اثر فعاؿ في تطكير كتحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي لممتعمميف.

 راتيجية في تدريس مكاد دراسية اخرل كتخصصات اخرلضركرة استعماؿ ىذه الاست -2
 -استكمالان لنتائج البحث الحالي كتطكيران لو تقترح الباحثو ما ياتي: -رابعا/ المقترحات:

اجراء مزيد مف الدراسات المماثمة عمى مراحؿ تعميمية مختمفة في المرحمة الابتدائية كالمتكسطة  -0
 .كالجامعية كالمكاد الدراسية المختمفة

اجراء دراسة فاعمية )اثر( ىذه الاستراتيجية في المتغيرات غير التي كردت في ىذا البحث مثؿ  -2
التفكير بانكاعو المختمفة كجب الاستطلاع كصؿ المشكلات كالاتجاىات كالميكؿ العممية كالدافعية نحك 

 عممية التعمـ كالتعميـ كاتخاذ القرار.
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 المصادر:
 ،مطبعة دار الفكر مصر. منسنعة عمم النفس(5885بسيكني)إبراىيـ،  -0
،المؤسسة المصرية العامة لمتاليؼ لسان العربابف منظكر ، جماؿ الديف بف محمد بف مكرـ ،)ب،ت( -5

 كالنشر،القاىرة ،مصر.
 ،الاردف. عمم النفس الترعني، دار المسيرة( 5888ابك جادك، صالح محمد عمي ) -8
 ،دار الفكر العربي ،مصر. يب تدريس المناد الترعنية نالنفسيةاسال( 5882الاحمد ،بسيكني ) -0
 ـأداء مدرسي المكاد النفسية كالتربكية في المدارس الإعدادية في العراؽ، 5806الاكسي،نظير حسيف) -2 (تقكي

 مطبعة النجاح،العراؽ.
 ـفي اكتساب المفاىيـ الع0555الاميف ، زينب ) -6  ـك خرائط المفاىي مميو لمادة القياس ( استعماؿ دكرة التعمي

 ،الاردف. غير منشنرةكالتقكيـ ،رسالة ماجستير 
 ،مطبعة الصفدم، بغداد. 6، طاصنل تدريس المناد الاجتماعية( 0550الاميف شاكر محمكد، كاخركف ) -1
 ، سكريا.منشنرات جامعة دمشق( القياس كالتقكيـ في التربية الحديثة، 0551أمطانيكس ،ميخائيؿ ) -0
 ،مطبعة دمشؽ ،سكريا. اساليب قياس التحصيل الدراسي (5802بركات، زينب ) -5
 ،مطبعة حمب، سكريا. معادئ قياس التحصيل الدراسي( 5806جاسـ ،باسؿ محمد ) -08
،مكتب فرج  طرق التدريس العامة لمصف الثالث معهد اعداد المعممين( 0558الحسكف ،عبد الرحمف ) -00

 لمطباعة، بغداد ،العراؽ.
 دمشؽ سكريا ل الدراسي مفاهيم مشاكل نحمنل دار الترعيه الحديثةالتحصي 0556حمداف محمد زياد  -05
 ، دار المسيرة ،الاردف.التصميم التعميمي نظرية نممارسة( 0555الحيمة ،محمد محمكد ) -08
 ،دار المسيرة ،الاردف. ( التصميم التعميمي نظرية نممارسة5885ػػػػػػػػػػػ) -00
الادراك فنق المعرفي النمذجة نالتدريس فاعمية استراتيجية ( 5806الخفاجي، ىيثـ محمد ) -02

،مطبعة الصفدم، بغداد  الاستقصائي في التحصيل نالاداء العممي لمادة المغه العرعيه نالدافعية لتعميم المادة
 العراؽ.

،دار العمـ ،الامارات العربية  تدريس العمنم في مراحل التعميم العام( 0511الخميفي، خميؿ يكسؼ ) -06
 المتحده.

( فعالية نضنح الاهداف السمنكية نالافكار الرئيسية لمدرس لدى 0558فكزيو ابراىيـ )دمياطي ،  -01
 ،الرياض، السعكديو. المتعمم عمى تحصيمة في مقرر التاريخ

، ترجمة سعيد صباربيني كاخركف اساسيات القياس نالتقنيم في تدريس العمنم( 0502دكراف، ركدني ) -00
 ردف.،دار الامؿ لمنشر كالتكزيع، اربد، الا

 ،دار الشركؽ ، الاردف. طرق ننماذج تدريسية حديثة( 0555الربيعي، ابراىيـ احمد ) -05
 ، مطبعة العاني، بغداد.مناهج العحث في الترعية( 0500الزكبعي ،عبد الجميؿ ابراىيـ كاخركف ) -58
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ئؽ ،المكتبات كالكثا الاتجاهات نالمينل العممية في تدريس العمنم دائرة( 0500زيتكف،عايش محمكد ) -50
 الكطنية ،الاردف.

 ، دار الشركؽ ،الاردف. اساليب تدريس العمنم( 0550ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ) -55
 (معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية،دار المعرفة ،القاىرة،مصر.5881شحاتة،حسف كزينب النجار) -58
مستنى الثقافة العممية لدى معممي العمنم في المرحمة الاساسية في ( 5881افظ )زيداف،عفيؼ ح -50

 ،فمسطيف. محافظه طنلكرم
 معادئ القياس نالتقنيم في الترعيه نالتعميم اسس نمعادئ نتطعيقات( 0555الظاىر، زكريا محمد ) -52

 ،دار الثقافو لمنشر، الاردف.
 ،دار الثقافة لمنشر، الاردف. تقنيم في الترعيةمعادئ القياس نال( 0555الظاىر، زكريا كاخركف ) -56
،مطبعة  مناهج العحث في الترعية نعمم النفس( 5881عبد الرحمف، انكر حسيف كزنكنو صباح) -51

 الصفدم ،بغداد ، العراؽ.
 ،دار المسيرة ،الاردف. القياس نالتقنيم( 0550عبيدات ،ذكقاف كاخركف ) -50
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