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 الممخص
 الانيزامية التي تشيدىا النتاجات العربية المقدمة لمطفؿ أماـ نظيرتيا العالمية لا جداؿ فييا. الطفؿ
العربي في إقبالو عمى أعماؿ مف مثؿ ذات الرداء الأحمر، أليس في بلبد العجائب، السنافر وغيرىا 
مف النتاجات العالمية "غير العربية" ىو شاىد عمى ىذه الانيزامية. وعميو، فالسؤاؿ الذي يثيره البحث 

لا تجذبو نتاجات "عربية" ىو: لماذا يُقبؿ الطفؿ العربي "بنيـ" عمى ىذه الأعماؿ "العالمية،" بينما 
تناظرىا. البحث طرح فرضية مفادىا أفَّ سر "الإنيزامية" يكمف في منيجية الطرح ليذه الأعماؿ وتمؾ: 
فالأعماؿ العالمية شعارىا "الطفؿ أولا،" بينما الأعماؿ العربية تطرح أعمالا مف منظور "ما يروؽ 

ية" التي غمَبت فييا جرعة "الفائدة" عمى "المتعة" الكبار سيروؽ صغارىـ بالتبعية." ىذه النظرة "الأبو 
ىي ما سبَّب نفور الطفؿ مف أعماؿ أنتجتيا بيئتو العربية، وجعمتو بالمقابؿ يجد ضالتو في إبداعات 
عالمية تنتج أعماليا مف مفيوـ "الكتاب الجيد ىو ذلؾ القادر عمى أف يرى العالـ مف خلبؿ عيوف 

( ىي وسيمتنا لفيـ أعمؽ لممطروح interdisciplinary approach) الطفؿ." المنيجية "البينيَّة"
أعلبه، عف انيزامية أدب الطفؿ العربي، الخميجي خصوصا، أماـ نظيره العالمي، والسبيؿ الناجعة 

 لمعالجتو.   
 

   : أدب الطفؿ، رؤية كبار، قبوؿ صغار، منيجية بينيَّة، المواطنة، الخميج العربي.كممات مفتاحية

 

 

mailto:aalabbasi@kau.edu.sa
mailto:aalabbasi@kau.edu.sa
mailto:abeer_abbasi@yahoo.co.uk
mailto:abeer_abbasi@yahoo.co.uk


 
 
 
 

122 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 دد التاسع والثلاثونــالع
 2020 / أيارالأول / الجزء 

"Citizenship" in Children’s Literature of the Arabian Gulf: between 

Adults’ Vision and Youngster’s Appeal 

 

Abstract 

It is indisputable that children‟s literature produced in the Arabic countries 

suffers a defeat nowadays. A testimony to this defeat is that works, such as 

Little Red Riding Hood, Alice in Wonderland, Smurfs appeal more to children 

in the Arab world than their Arabic counterparts. It is questionable, therefore, 

why would children in these countries accept with passion foreign products 

of children‟s literature while seem reluctant to accept such materials 

produced in their countries? The research puts it bluntly that it is “seeking the 

perspective of the child” that characterizes international children‟s literature 

that makes it of powerful and heartfelt appeal to young audience. In contrary, 

literary materials produced for children in the Arabic countries make its 

motto: “what appeals for adults should attract their youngsters." The research 

argues that the conundrum of the „good‟ children‟s book embodied in its 

ability to “seeing the world through the eyes of a child.” The study employs 

interdisciplinary approach, to understand this methodology.  

 

Keywords: Children’s literature, Arabic world, child’s appeal, adult’s vision.   

 
 المقدمة 
البينيَّة" سمةٌ تغمب عمى منيجيات الدراسات الإنسانية المعاصرة؛ ذلؾ أف الفصؿ بيف العموـ "        

لـ يعد مجديا في عصر انفجار معرفي تداخمت فيو معالـ العموـ مع بعضيا البعض، وتوالدت بعضيا 
مف بعض. وعميو فيذا البحث يذىب إلى أفَّ مف أسباب ضعؼ أدب الطفؿ في عالمنا العربي ىو 

صور النظرة فيو عف أىمية تغيير مقاربتنا لو وبحثنا فيو بما توافر مف منيجيات عممية عديدة. في ق
ضوء ىذا التَّصور، فالجدلية القائـ عمييا البحث ىي ضرورة تضافر نتائج دراسات حقمي عمـ النفس 

ية لمطفؿ وأيضا في نقد ودراسة تمؾ النت اجات. في ونظريات الأدب في إنشاء نتاجات فنية موجَّ
الحقيقة، كممة السر في نجاح أدب الطفؿ "العالمي" ىو ىذه المنيجية البينيَّة التي تنشأ عمى أساسيا 
وتدُرس أيضا نتاجات ىذا الحقؿ الإبداعية والعممية. وفي ىذا البحث نيدؼ إلى تبياف أثر توظيؼ 
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خفاؽ كثير مف الأعماؿ نظريات الأدب وعمـ النفس في تطوير فيمنا لأدب الطفؿ، وتوضيح أسباب إ
الإبداعية المقدمة لمطفؿ في عالمنا العربي بعامة، والخميجي بخاصة، في تحقيؽ النجاحات المرجوة 

إلى أفَّ ما يقدَّـ لمطفؿ في عالمنا معتمد في غالبيتو عمى ةُ أحدَ أسبابو ليا. ىذا الإخفاؽ تعزو الدراس
ه الكبار مناسبا لمصغار؛ دوف أف يكوف  ساتي( بالأسس العممية ما يعُدُّ مدعوما )بشكؿ فردي أو مؤسَّ

والأدبية الآخذة في الاعتبار بمبادئ ومفاىيـ ذات صمة بأدب الطفؿ. ىذا التأسيس لأدب الطفؿ عمى 
مبادئ مف نظريات عمـ النفس والأدب تبحث في عوامؿ نجاح أو إخفاؽ ىذه الأعماؿ، منذ لحظة 

ساتيا، حتى قبوؿ  القارئ "الصغير" ليا، ثـ الأثر الذي أحدثتو فيو. وعميو، فالجدلية إنشائيا فرديا ومؤسَّ
القائـ عمييا البحث ىي أنو لابد لمف يريد خوضا في عالـ الكتابة لمصغار، أو التنظير لمبادئيا ونقد 
نتاجاتيا، أف يستند إلى نواتج العموـ النفسية والنظريات الأدبية معا، فيصبغ الفناف موىبتو الإبداعية 

ية لمطفؿ عمى بي ا، وتقيـ الدراسات الميتمة بأدب الطفؿ أركانيا عمى أساسيا، لتأتي النتاجات الموجَّ
و لو مف أعماؿ  أساس مف معرفة حقيقية بالطفؿ، فتكوف ىذه المعرفة ىي النقطة المركزية لكؿ ما يوجَّ

 فنية تدور في فمكو.
  

ىذه، يتناوؿ البحث ثيمة "المواطنة" التي في دمجنا التنظيري مع التطبيقي فيما يخص جدلية البحث 
تستأثر بالعديد مف الأعماؿ الأدبية المقدمة لمطفؿ الخميجي بخاصة، بيدؼ غرس قيـ الانتماء لموطف 

الأكثر شيرة، ضمف مجموعة الأعماؿ  وصفيا؛  بمجمة ماجدفي حدوده الجغرافية، ونموذجنا في ذلؾ 
ة إلى تحقيؽ قيمة الولاء لموطف؛ كما تصرِّح بذلؾ المجمة في المقدمة لمطفؿ في الخميج العربي، واليادف

أىدافيا. السؤاؿ الذي تطرحو الجدلية: ىؿ الكيفية التي تُطرح بيا ثيمة "المواطنة" ىذه ملبئمة لعقمية 
ية إلييـ؟ وما ىو "مقياس" نجاح أو إخفاؽ تحقيقيا؟ وما ىي معايير ذلؾ المقياس؟ ىذه  النشء الموجَّ

التي يدور في فمكيا محور النقاش في جدلية البحث، والمادة المفعِّمة ليذا ىي نماذج مف الأسئمة ىي 
الأعماؿ العالمية التي لاقت قبولا عند أطفاؿ الخميج لمقارنتيا بتمؾ التي حصؿ فييا اجتيادات فردية 

ؿ الطفؿ لكنيا ظمت عاجزة عف المَّحاؽ بركب العالمية في إقبامجمة ماجد، أو مؤسساتية، تحديدا 
التي تعُنى بالقضية مف جميع  عمييا، لأسباب متعمقة بإىماؿ التطبيؽ لمنظريات العممية والأدبية

 ذلؾ الجدلية المُفتتح بيا البحث.   إلى ، كما تذىب(مبدع ورسالة ومتمقيجوانبيا )
 

خص المراجعة الأدبية لمبحث وقفت عمى دراسات سابقة عمييا تبنَّت وجية نظر مشابية، فيما ي
في تطوير ما يقدـ لمطفؿ العربي مف أعماؿ أدبية. سياـ فادة مف عموـ التنظير الأدبي للئضرورة الإ
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مثلب، الدراسة المعنونة "نحو أفؽ تمؽٍ في أدب الأطفاؿ: دراسػػة نقديػػة فػػي أسػػس نظريػػة التمقػػي عنػػد 
ف إىماؿ أدب الطفؿ في العالـ ياوس،" نجد الباحثة منى محمد صالح الغامدي تأخذ في اعتبارىا أ

العربي لجميوره لو أثره في رفض ىذا الجميور )الطفؿ( لو. وفي محاولة لمعلبج، تستند الغامدي إلى 
نظريػة التمقػي عنػد ىانػز روبػرت ياوس، فتحاوؿ تطبيؽ مفاىيميا عمى عممية التمقي عند الطفؿ. 

المعرفية إلا أف طرحيا جاء جامدا؛ لفصمو ما الدراسة عمى ما فييا مف جيد واضح في تجميع بنيتيا 
يخص واقعيات الطفؿ عف التطبيؽ الفعمي لمنظرية، في اندماج يسيِّؿ عمى القارئ فيـ الأثر الفعمي 
لنظرية ياوس عمى فعؿ القراءة عند الطفؿ. وفي توافؽ منظورىا عف أىمية مقاربة أدب الصغار في 

ا لله تتيح لنا قراءة داخمية، بمنيجية بنيوية سيميائية، ضوء ما يستجد مف نظريات أدبية، سممى عط
لثلبثة نصوص مف قصص أطفاؿ لمكاتب السوري زكريا تامر، تسعى بيا إلى إقحاـ المتمقِّي في 

عدَّىا النص وعممية تأويمو، ما ينتج عنو تذوؽ لجماليات نتاجات أدب الطفؿ، ويعيد ليا، بالتالي، 
في تقدميا. تتوافؽ رؤيتنا مع ىكذا نوعية مف أبحاث، متطمعة لإعطاء عمى المستوى النقدي بما يسيـ 

دفعة للؤعمى لأدب الطفؿ في العالـ العربي، مف خلبؿ ربطو بنظريات أدبية أثبتت فاعميتيا في نيضة 
أدب الكبار. لكف، ما تنفرد بو دراستنا عف غيرىا ىو المنيجية البينيَّة التي تربط بيا فاعمية ىذه 

الأدبية في حقؿ أدب الطفؿ بعموـ وسيطة تصؿ بينيما، وعمى رأسيا عمـ النفس الذي نختار النظريات 
منو ىرـ ماسمو للبحتياجات الإنسانية ىيكلب تبني منو ىرما مخصوصا لأدب طفؿ، تنظِّـ بو 
احتياجات الطفؿ مف مفاىيـ وأنواع وأجناس أدبية متعددة طرحيا التنظير الأدبي، آخذة في الاعتبار 

حتياجات النفسية لممراحؿ العُمرية المختمفة لمطفولة، كما نصَّت عمييا منظمة اليونيسيؼ العالمية، الا
 وأثبتتيا دراسات تطبيقية مختصة بالطفولة.

 
 أدب الطفل الإقميمي )الخميجي( والعالمي )الشرق أسيوي، الأمريكي، الأوروبي(: الانغلاق والانفتاح 

مستوى الأفراد، والتدعيمية عمى مستوى المؤسسات، والتشجيعية عمى رغـ كؿ الجيود التأليفية عمى 
مستوى دوؿ الخميج تبقى نوعية النتاجات الأدبية المقدمة لمطفؿ دوف المستوى المطموب منيا. وذلؾ 
استنادا إلى معيار قبوؿ الطفؿ ليا والإقباؿ عمييا والتعمِّؽ بما تقدمو مف حكايا وأبطاؿ وموضوعات. 

ب وراء ضعؼ قبوؿ الطفؿ ليذه النتاجات، والسر وراء عدـ تمكُّنيا مف جذبو إلييا وتعمُّقو فما ىو السب
بيا، كما ىو حالو مع النتاجات الكلبسيكية: عربية كانت )مثؿ: كميمة ودمنة، ألؼ ليمة وليمة، الزير 

ة )مثؿ: قصص الأخويف جريـ، توـ وجيري وغيرىا مف  مسمسلبت سالـ(؛ أو أجنبيةكلبسيكية ومستجدَّ
 كرتونية مختمفة تعُرض عمى شاشات التمفاز الخميجية المخصصة للؤطفاؿ(.
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كشاىد إثبات عمى موضوع تعمُّؽ النشءٍ مف منطقة الخميج بنتاجات "أجنبية" مف أدب الطفؿ المقروء 
أو المرئي أو المسموع، يستعيف البحث بسؤاؿ طرحو أحدُ أصحاب المنتديات الإلكترونية لتجمُّع شباب 
خميجييف عف: "أحب المسمسلبت الكرتونية التي شاىدتيا في طفولتؾ؟" نستعرض مف خلبلو بعضا مف 

الأكثر تأثيرا فيما يخص "الأحب مف ىذه النتاجات القصصية،"  وصفيياعينات إجابات، مُختارة ب
اء المنتدى وذلؾ لبياف نوعيتيا )منتجة عربيا أـ أجنبيا(؟ وىنا ننبِّو إلى أف البحث يعرض إجابات أعض

؛ ذلؾ أفَّ في صياغتيا العفوية دوف تغيير أو تعديؿ في ليجتيا أو كتابتيا النحوية والأسموبيةكما ىي، 
دلالة عمى درجة الأثر الذي تركتو تمؾ الأعماؿ الفنية في نفوس مشاىدييا مف الشباب في مرحمة 

ح بو ما طفولتيـ. وما نضيفو بيف قوسيف معقوفيف ىو فقط ما نقحمو عمى النص  مف إضافات؛ نوضِّ
 قد يصعب فيمو مف الميجة الخميجية. 

بالعودة لمسؤاؿ المطروح فصياغتو جاءت كالتالي: "ما ىو المسمسؿ الكرتوني الذي كنت تحبُّو [في 
غر]؟" نجد أحدىـ يجيب: "أنا أحسف رسوـ عندي وكنت اتابعو وأشتاااااااااااقمو ىو  الصَّ

 ))))السنااااااااااافر((((،
وعبْسي ىو المي مزيِّف الفمـ؛  ٕ(((،عدنان ولينةوالمي قاىرني شرشبير ىيييييييييييو! والثاني ))) ٔ

 ٖ!"]مكمف المتعة[ة ىو وجو الفَمَّ 
 أيضا، فيقوؿ:  السنافرثـ نجد آخر يستذكر في شجوف مسمسؿ 

؟؟ ]لا أعرؼ[تقوؿ ليو؟؟ أقوؿ ... مػػػدري  !كاف ولا زاؿ الأقرب !"نيمز
 !مع الطيور مف ديرة لػ ديرة !لأف الحياة المي عاشيا كانت مؤثرة !يمكف

 !ولا ييوف "السنجاب" الصغير ... مدري .. الجرذي! المي يشيمو .. معاه
صديؽ [! أشيد بػ الله ... أنو .. خوي! وصػػػامؿ ]متعة[مف جدّ .. فَمَّو 

 !]صدوؽ وقت الشدة
دىـ كؿ ماراحوا مكاف إلا وماكاف .. يقيرني .... إلا الثعمب المي يطار 

! مف جدّ كنت ]مترصد ليـ كؿَّ مرصد[ناشب ليـ "نشبة"  !ىو قداميـ
ربؾ ستر!  -الحمد لله  -أحقد عميو وأخاؼ يأكؿ ... نيمز!  بس 

.. ما .. ]موجودوف وقت الحاجة لمعونتيـ[والطيور .. " فزعة " 
 يحتااااااج! 

رت بي لػ أياـ .. ! دحد]اسـ صاحب المنتدى، طارح السؤاؿ[شقاوي 
! ويوـ الخميس  !زماف أياـ كاف لازـ نصحا بدري عمشاف نشوؼ الرسوـ
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عندنا دواـ [عند التمفزيوف! كأننا .. مداوميف ]لاصقيف[.. تمقانا مسنتريف 
!! لأف ماعندؾ إلا الخميس ] رسمي في عمؿ عمشاف ما تفوتنا الرسوـ

إلى العصر! أشيد   نتظرتفرّج فيو ... الصبػػػاح! وباقي الأياـ مالؾ إلا ت
  ٗ!]متعة-طفولة بمعنى الكممة[طفولة  بػ الله .. انيا

ىـ في إجابتيـ يبتدئونيا بعدـ معرفتيـ لسر الانجذاب، وىنا السحر الذي ينبغي أف تتضمَّنو     
قصص الأطفاؿ لتكوف جاذبة لجميورىا، ويبقى معو أثرىا ممتدا عبر السنيف في صورة شجفٍ 
لأحاسيس مختمطة مف سعادة استدعتيا تذكرىـ أياـ استمتاعيـ بالقصص، وحزف عمى مفارقتيا. لكف 

ىذا السحر تبدأ في الانكشاؼ فيما أبدوه مف أسباب إعجاب: فيي القصة، رسوميا، شخوصيا، خيوط 
الأدوار التي لعبوىا، وما انطوت عميو مف متعة حقيقة استشعرىا الطفؿ، وتفاعؿ معيا، واشتاؽ ليا، 

آخر وألزـ نفسّو بمشاىدتيا في موعدىا؛ وكأنو ممتزـ بداوـ رسمي يستيقظ لو خصيصا. وفي منتدًى 
! ]حمو كثير[يُطرح السؤاؿ نفسو فتجاوب إحداىف عمى استحياء قائمة: "ىييو! موضوعؾ مرَّة تُوب 

وايد كنت ٘ ؛الكابتن ماجدأبصراحو بتضحكوا عمي إذا قمتمكـ!! بس يلب بقوؿ، شنو يعني!!! أبصراحة 
، يعني ىو مجرد بس عاد مب لدرجة أني أتابعو وأنتظره بفارؽ الصبر ٙ،توم وجيريأحبو، أما الحيف 

وآخر إجابتو  ٚإني إذا شفتو طالع بالتمفزيوف، وكاف أخوي الصغير يتابعو بشاىده وياه .. لوووووؿ."
، لأسباب لا لأنو يخص فئة الأطفاؿ الذيف لـ تسنح ليـ طفولتيـ الحصوؿ عمى فرص ترفيييةممفتة، 

ؿ، فيقوؿ: "أنا عف نفسي يذكرُىا، وعمى الرغـ مف ذلؾ كاف "يسرؽ" بعضيا لمشاىدة مسمسمو ال مفضَّ
أسرؽ نفسي بعض الأحياف وأتابع لقطات منتقاة مف ماكاف عندي وقت اتابع رسوـ متحركو، ولكف 

ثـ أخرى إجابتيا كالتالي:  ٛ(."عدنان وليناىيييييييو! أحسف شي تابعتو ) بعض الافلبـ الكرتونيو
 "ىيييييييييييو! 

ٜ ،"ليديالرسووووـ وكانت تعجبني، والمي أحبو الحيف "موضوعؾ حموووووو..وأنا وايد كنت أتابع 
،" ولو جمست اعدد ما بخمص ... عدنان وليناوبعد " ٔٔ،"سلام دانكوَ " ٓٔ"كونان"

  ٕٔىيييييييييييييو!"
الملبحظ في ىذه العينة مف الاختيارات العشوائية لإجابات مف منتديات تجمُّع شباب خميجي عف أكثر 

رت فييـ في مرحمة طفولتيـ أنيا قد تختمؼ في عناوينيا لكنيا تتفؽ في مسمسلبت الإنيمي التي أثَّ 
فئة المتابعيف ليذه  وصؼكونيا مجمعة عمى أف الأحب إلييـ مف تمؾ النتاجات ىي أجنبية. وب

المسمسلبت الكرتونية مف العينة الخميجية، فيمكننا استنتاج أف الجيؿ الحالي مف الصغار والمراىقيف 
الخميح( منغمسيف بكؿ حواسيـ مع نتاجات أدب الطفؿ العالمية )تحديدا جنس الإنمي(، )مف دوؿ 
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بينما النتاجات العربية المقروءة والمرئية لا وجود ليا في قائمة "ما أمتعيـ في الصغر مف نتاجات فنية 
ية ليـ." وذلؾ رغـ كثرة الجيد المادي والمعنوي المبذوؿ فييا لجذبيـ إلييا. والعي نة بيِّنة، كما موجَّ

يقولوف، فاختيارات جميور الصغار  لنتاجات عربية تكاد تكوف منعدمة عند سؤاليـ عما يعجبيـ مف 
السؤاؿ الذي يطرح نفسو بالضرورة إذف ىنا ىو: ما السبب وراء  ٖٔأدب طفؿ في صورتو المرئية.

و الإقامة( عف نتاجات عزوؼ الأطفاؿ والمراىقيف مف العرب )المنتميف لدوؿ الخميج خاصة باليوية أ
عربية في مجاؿ أدب الطفؿ، رغـ محاولات المنتجيف المضنية في جذبيـ لأعماليـ؟ الإجابة تستدعي 
و إليو  فحص بعضٍ مف ىذه الأعماؿ، والوقوؼ عمى أسباب العزوؼ عنيا مف قِبؿ الجميور الموجَّ

ي. الاختيار ىنا سيكوف لأشير ىكذا نتاجات، أعني تحديدا الضغار "القاطنيف" في دوؿ الخميج العرب
المنتج منو مجمة مقروءة منذ نياية سبعينات القرف الماضي، وافتتُح لو،  ماجدىذه الأعماؿ، وىو 

بدايات الألفية الميلبدية الثالثة، قناة أطفاؿ فضائية تحمؿ اسمو، وتذيع مسمسلبت الإنيمي الخاصة 
ىذا العمؿ عمى رغـ الشيرة التي ناليا إلا أنو لـ  ببطؿ الجمة "ماجد." والسبب في ىذه الاختيار ىو أف

رضناىا ولـ يرد ذكره ضمف أحب الأعماؿ مف قِبَؿ الشريحة عيُزاحـ الأعماؿ الأجنبية التي سبؽ أف 
 العشوائية التي اختيرت عفويا في المذكور أعلبه. 

علبمي شامؿ أمر بإطلبقوٜٜٚٔسست مجمة ماجد في العاـ أُ ... الشيخ  ـ "ضمف مشروع عربي وا 
وافؽ إذف ظيور المجمة البدايات الأولى لتأسيس  ٗٔزايد بف سمطاف آؿ تيياف مؤسس دولة الإمارات."

 ـ(، ونقرأ مف الموقع الرسمي لممجمة اليدؼ مف إنشائيا:ٜٔٚٔديسمبر  ٕدولة الإمارات الذي وافؽ )
نما  مجمة للؤطفاؿ فحسب ]تأسيس المجمة[منو  لـ يكف اليدؼ مبادرة وا 

. وانتشرت المجمة سريعاً فية ووطنية تمثِّؿ الطفؿ الإماراتي والعربيثقا
وامتدت مف الخميج إلى المحيط  لتصبح مجمة )الأولاد والبنات( في 
الوطف العربي، لاىتماميا بثقافة الطفؿ، وتقديميا محتوىً ترفييياً وتعميمياً 

ت ثقة فكسبىادفاً يعكس العادات والقيـ العربية بمغة سيمة وبسيطة، 
، وأصبحت موسوعة ثقافية يتوارثيا الأجياؿ منذ الآباء والأميات

  ٘ٔالسبيعنات وحتى الآف.
المجمة بما رسمتو مف أىداؼ صارت أنموذجا احتذى أثره وسار عمى نمطو عديد مف المجلبت التي 

دب ظيرت لاحقة عمييا في الخميج العربي. وىنا يتكشؼ لنا سمة ىامة وأساسية مف سمات نتاجات أ
، وىي أفَّ قوامو ىو "رؤية كبار" ينشأ في قوالبيا ورغباتيا  للؤطفاؿ الخميجي منذ السبعينات وحتى اليوـ

وليس ما يريده الطفؿ ويوافؽ ما يُراد لمصغار أف يطَّمعوا عميو مف أعماؿ فنية تستيدفيـ كجميور ليا، 
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وف عمييا، ىو "مدى انتشارىا بيف . الحقيقة أف مقياس نجاح المجمة، كما يراه القائممسبِّبات متعتو
الأولاد والبنات." نسبة المبيعات إذف ىي ما استند إليو أصحاب المجمة لإثبات إقباؿ الأطفاؿ عمييا. 
وىـ في ذلؾ تغافموا عف أفَّ مسألة الإقباؿ لا ينبغي أف تقُاس بمعدلات الشراء؛ ذلؾ أف مف يشترييا 

حصيؿ "متعة" يرجونيا منيا، بؿ قد يكوف أولياء الأمر ىـ ليس بالضرورة الأطفاؿ أنفسيـ رغبةً في ت
مف يشترونيا في سبيؿ تحصيؿ "فائدة تثقيفية" لصغارىـ، انطلبقا مف توافؽ نظرتيـ "الأبوية" لأطفاليـ 

 مع مبدأ المجمة القائـ عمى أفَّ "رؤية الكبار ىي الأنسب فيما ينبغي تقديمو لمصغار."  
 

قبوؿ حقيقي مف الصغار عمى المجمة وقناتيا الفضائية ىو ذلؾ السؤاؿ ما يجعمنا نشكؾ في إقباؿ و 
الذي طرحو صاحب أحد المنتديات الشبابية عف "أحب الشخصيات الكرتونية" التي لـ يرد مف ضمنيا 
شخصية "ماجد" الشييرة بطؿ المجمة. بؿ يتأكد ىذا الشؾ عندما نذىب إلى منتدى آخر يطرح فيو 

اده: "ما ىي أحب شخصية كرتونية مفضمة لديؾ في طفولتؾ"؟ورغـ أفَّ صاحبو سؤالا مشابيا مف
غالبية المشاركيف ىـ مف جيؿ مرحمة السبعينات مف القرف الماضي )وىي مرحمة ظيور مجمة ماجد 
وشخصياتيا الكرتونية المشيورة( أو الثمانيات )وىي المرحمة التي شيدت فييا المجمة الذروة في 

تبقى ذاكرة أصحاب ذلؾ الجيؿ خاوية مف مساحة عف أثر لماجد )صاحب  نجاحاتيا وشيرتيا( لكف
 ٙٔالشخصية الكرتونية الأشير في المجمة(؛ فلب نجد اسمو يتردد بيف استجابات المشاركيف.

 
لا شؾ أف المجمة تركت أثرا جميلب عمى جيؿٍ كامؿ، لكنو أثرُ يتلبشى في ظؿِّ ذكريات لأعماؿ 

أثرىا، ومدى بقاء ىذا الأثر ىو المقياس النجاح الحقيقي الذي ينبغي عالمية زاحمتيا وغمبتيا في 
للؤعماؿ الأدبية أف تعتمده معيارا لنجاحيا أو إخفاقيا. السؤاؿ ىو: لماذا رغـ كؿ الجيد المادي 
والمعنوي المدعوـ مف أكبر المؤسسات في دوؿ الخميج، تظؿ نتاجات أدب الطفؿ عاجزة عف المنافسة 

عف العالمية؟ الإجابة تكمف في أىداؼ المجمة المذكورة أعلبه. المجمة قائمة عمى المحمية ناىيؾ 
"رؤية كبار" تظف أنيا قادرة عمى جذب الطفؿ إلييا؛ بما توافر ليا مف إمكانات مادية ىائمة، وظفتيا 

خراج مجمة عمى درجة عالية مف الجودة التقنية، وسمطة أبوية ترى فييا موردا ثقافيا ىو  في تصوير وا 
الأنسب لتنشئة الصغار عمى مبادئو. ىذه "الرؤية" ىي سبب الإخفاؽ والانيزامية؛ ذلؾ أنيا أغفمت، أو 
تغافمت، عف العنصر الأىـ في ىذه العممية، وىو قبوؿ الطفؿ ليا بدوافع ذاتية مف تكوينو الطفولي، 

توقُّعُ أفْ يقرأَ الطفؿُ "S. Dilidüzgün: وليس لإغراءات خارجية تغصبو عمى قبوليا، وفي ذلؾ يقوؿ 
ويستوعبَ كتابا وأف يُغصب عمى حكايتو ىو بعيدٌ عف "واقعيات الأطفاؿ" وىو ليس أكثر مف توقُّعؾ 



 
 
 
 

121 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 دد التاسع والثلاثونــالع
 2020 / أيارالأول / الجزء 

يُعِّرؼ  Erkan Çerوفي ىذا السياؽ،  ٚٔعما يمكف أف تجنيو ضرباتُ سوطٍ في حصافٍ ميت!"
الأطفاؿ، نظرتيـ للؤمور، اىتماماتيـ، رية في طبيعة طوُّ "واقعيات الأطفاؿ" أنيا "الاختلبفات التَّ 
"الكتابة بعيوف وىي في مجمميا متلبزمات مع مفيوـ  ٛٔاحتياجاتيـ، وسعاتيـ الإدراكية والمغوية."

 المنتميف إلييا، واستيعاب التغييرات الحاصمة جيلب بعد آخر."الفئة العمرية" الأطفاؿ" حسب 
  

ه إلى في الحقيقة، بإمكاننا القوؿ إفَّ سبب نجاح الأ قباؿ الطفؿ "بشغؼ" عمييا مردُّ عماؿ العالمية وا 
توظيؼ نمؾ الأعماؿ لمنيجيات بينيَّة تتضافر فييا نتاجات نظريات التحميؿ النفسي )بخاصة تمؾ 

 ٜٔالمتعمقة بالنمو المعرفي عند الأطفاؿ( مع النظريات الأدبية )الباحثة في بواعث أدبية الأدب(،
يجابي بيف الغاية مف تمؾ أعماؿ ومعيار النجاح المشار إلييما ويحقؽ اندماجميما التفاعؿ الإ

وعميو، فيمكننا تقرير أف المخرج مف الأزمة التي يواجييا أدب الطفؿ في العالـ العربي  ٕٓأعلبه.
الأدب المقدَّـ لمطفؿ منتجا في ظؿ وعي بمفاتيحو ومدخلبتو كوف ي، ىو أف اعموما، والخميج خصوص
و لو برغبة لا بدافع مف توجيو كبار. وعميو التي تجعمو يقبؿ عمى  خصوصا  فالوسطاءالإبداع الموجَّ

اميف ودور النشر والطباعة والتوزيع، عمى دراية بأىمية ا ستيعاب بيف عممية الإبداع والتمقي ، مثؿ الرسَّ
 ما تتضمنو النظريات الأدبية مف قضايا )مسائؿ مف مثؿ الخمؽ والإبداع الفني، التمقي، والتذوؽ
الجمالي( وتطبيقيا بفيٍـ واعٍ لما نضحت بو الدراسات النفسية عف الطفؿ واستيعابو في مراحؿ نموه 

 (. ٔالمختمفة؛ فتمتزج بنتائجيما الجيود الإبداعية الموجية لمطفؿ )انظر الرسـ التوضيحي 

 

 : عناصر أساسية لأدب طفل ناجح1رسم توضيحي 

شيد أدب الطفؿ في أوروبا نيضة حقيقية منتص القرف الثامف عشر، وكاف مف أسباب تمؾ النيضة 
)ت.  Jean-Jacques Rousseauلمفيمسوؼ الفرنسي جاف جاؾ روسو  إيميؿ أو التربيةكتاب 
ـ(. ومما جاء فيو، ضرورة الأخذ باعتبارات ذات مفاىيـ تنظيرية فيما يخص طبيعة الطفؿ ٛٚٚٔ

ا يُعرض عميو مف نتاجات أدبية، يقوؿ:"إننا لا نعرؼ شيئا عف الطفولة، وأحكـ الكتاب النفسية وم

أدب الطفل  

موهبة 
إبداعية  

نواتج علم 
 النفس

نظريات 
الأدب  
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يوجيوف أنفسيـ إلى ما ينبغي لمرجؿ أف يعرفو، مف غير اعتبار لما يستطيع الطفؿ أف يتعمـ. ذلؾ 
 ٕٔأنيـ ينشدوف الرجؿ دائما في الطفؿ مف غير أف يراعوا ماذا يكوف الطفؿ عفلب قبؿ أف يغدو رجلب."

ىو ينادي إذف بفيـ الطبيعة الخاصة لمطفؿ وتطويع خطاب الكبار ليناسب وعي الطفؿ وقدراتو 
الإدراكية. في ىذا الكتاب، الذي كاف سبباً لإنشاء نظاٍـ تربويٍ وطنيٍ جديد في خضـ أحداث الثورة 

نو مف ـ(، نجد روسو يصرَّح: "عمينا أف نختار بيف صنع إنساف وصنع مواطف؛ لإٔٙٚٔالفرنسية )
ىذا قوؿ في صميـ أسباب ضعؼ نتاجات الأدب العربي  ٕٕغير الممكف صنعيما في الوقت نفسو."

اليادفة لغرس قيـ دينية وتربوية ووطنية قبؿ اىتماميا بتأسيس منظومة مف قيـ إنسانية يقوـ عمى 
أدمغة الطفؿ دعائميا أي قيـ فرعية أخرى. فمعظـ الكتابات الأدبية الخميجية تجعؿ جؿَّ ىمِّيا حشو 

بمعافٍ وعظية دينية، أو أخلبقية تربوية، أو وطنية حماسية، قبؿ أف تجعؿ مف ىمِّيا الأكبر تأسيس 
 بُنية إنسانية صالحة لتقبؿ ىذه المفاىيـ الثانوية. 

 
 أدب الطفل وطوق النجاة: عمم النفس والتنظير الادبي

خمصنا أعلبه إلى تشخيص السبب الرئيس لانيزامية نتاجات أدب الطفؿ في العالـ العربي أماـ نظيره 
العالمي ىو النظرة الأبوية السمطوية المتحكِّمة في إنتاج أدبٍ لا يجعؿ مف ىمَّو الأوؿ تفعيؿ حاسة 

ف أدب. الكبار التذوؽ الجمالي عند الطفؿ يستشعر مف خلبلو المتمقي الصغير لذة ما ينتج لو م
وذائقتيـ، المغمِّبة لممفيد عمى الممتع، ىي المتشكؿ في قوالبيا ىذه النتاجات. وىي بما تتضمنو مف 
نصائح أخلبقية وتوجييات تربوية وتوصيات بأساليب تنشئة "مباشرة" قاصرة عف استيعاب الكيفية التي 

جب أف تُصاغ عمييا نوعيات الخطابات "يتمقَّى" بيا الطفؿ أنواع الخطابات المختمفة، والطبيعة الوا
"رمانة الميزاف"  بوصفوتمؾ، فتكوف سببا في نفوره منيا وىروبو لغيرىا مف نتاجات عالمية، ترد لمطفؿ 

و لو. أدب الطفؿ العالمي استوعب مبكرا ىذا  التي يُقاس بيا مدى نجاح النتاجات المصنَّفة كأدب موجَّ
المعيار القائـ عمى فيـ الطفؿ، ورغباتو، وحاجاتو ووظؼ في سبيؿ فيميا مناىج بينيَّة، تتداخؿ فييا 

التي تضرب الأمثمة  Kimberley Reynoldsة عموـ مؤثرة ومتأَثِّرة بعالـ الطفولة. تقرر ذلؾ الباحث
عمى  بعض النصوص الأدبية "التي شكَّمت بوعي بعض القصص عف مشكلبت الأطفاؿ النفسية 

أحلبـ »ومشكلبت التطور،" وتذىب إلى أفَّ "مف بيف الأمثمة الرئيسية عمى ذلؾ قصة كاثريف ستور 
(، وقصة نيؿ ٖٜٙٔ« )اء البريةأينما توجد الأشي»(، وقصة موريس سينداؾ ٜٛ٘ٔ« )مارياف

وتستكمؿ عف تفعيؿ نتاجات الدراسات النفسية في القصص: "ومف  ٖٕ(."ٕٕٓٓ« )كورالايف»جايماف، 
المثير للبىتماـ أنو في كؿٍّ مف ىذه القصص يدخؿ أبطاؿ القصة عالـ الأحلبـ/ العوالـ الثانوية؛ حيث 
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ف المشكلبت التي يواجيونيا في حياتيـ يواجيوف الشخصيات والسيناريوىات المخيفة المستقاة م
وتتابع الباحثة أف "استحضار مخاوؼ الأطفاؿ في القصص الخيالية التي  ٕٗاليومية ويتغمبوف عمييا."

محورَ إحدى أىـ الدراسات  ]يمثؿ[يقرءونيا وبعث الطمأنينة في أنفسيـ، بأنَّيـ سوؼ يتغمبوف عمييا، 
استخدامات السحر: »راسة برونو بتميايـ التي تحمؿ عنواف حوؿ علبقة الأطفاؿ بالقراءة؛ ألا وىي د

 ٕ٘(."ٜٛٚٔ« )معنى القصص الخرافية وأىميتيا
 

في رؤية علبجية لمخمؿ، الدراسة الحالية تستعير "ىرـ ماسمو للبحتياجات الإنسانية" لعالـ النفس 
ماسمو أوضح  ـ(. في تعريؼ مختصر بيرـ ماسمو للبحتياجات، نجد أفَّ ٜٓٚٔأبراىاـ ماسمو )ت. 

أف النمو السميـ لمفرد في حاجة لممئو باحتياجات أساسية ىي: )الفيسيولوجية: غذاء، ماء، 
ىواء،...إلخ(، )الحاجة للؤماف(، )الحاجة لمحب والانتماء(، )الحاجة لتقدير الآخريف( المرتبطة 

)الحاجة لتحقيؽ جميعيا بحاجات مشتركة بيف الكائنات الحية، ثـ تأتي الحاجة التي تعموىـ وىي 
الذات( المرتبطة بكينونة الإنساف. ويقرر ماسمو إفَّ سمات احتياجات المراحؿ التأسيسية تصبح أكثر 
قوة في إلحاحيا عمى الإشباع كمما زاد زمف تجاىميا )فكمما زاد زمف عدـ إشباع حاجة الإنساف مف 

ة، بؿ يمكف القوؿ إف مف لـ العطش يزيد إحساسو بو(. أيضا، عدـ الإشباع قد تكوف عواقبو خطير 
تشبع حوائجو ىو "مريض نفسيا." أيضا، بالنسبة لماسمو، فالاحتياجات الأساسية ينبغي إشباعيا 
بترتيبيا التدريجي قبؿ الانتقاؿ إلى إشباع حاجات تعموىا في الترتيب اليرمي، مع الأخذ في الاعتبار 

لأخرى. إذف، باستيفاء الإشباع للبحتياجات، أف ىذه الحاجات متداخمة في طبيعتيا وممتدة مف مرحمة 
حسب تدرجيا اليرمي )بصفتيا التداخمة الممتدة(، تنمو عمى إثرىا احتياجات أخرى، تكوف صالحة 

   ٕٙلأف تُشبع بصفة سميمة.
 

عمى أساس مف ىذه الاحتياجات الإنسانية نؤسس ىرما خاصا بالمبادئ والمفاىيـ اللبزـ تضمينيا فيما 
لبؿ طفولتو بتدرج مراحميا، وأيضا الكيفية اللبئقة لعرضيا، وقوالبيا مف الأنواع يعرض لمطفؿ خ

والأجناس الأدبية الأنسب لعرضيا. ىدؼ الدراسة تكويف مرجعية عممية عف ىذه الاحتياجات تساىـ 
في توجيو النتاجات الأدبية بحيث تناسب الفئة العمرية مف الأطفاؿ الموجية إلييـ، وذلؾ ابتداءً مف 
لحظة تأليفيا، مرورا بنشرىا، ثـ تمقي جميور الصغار ليا، حتى إدراؾ أثرىا الذي تتركو في نفوسيـ، 

 بعد مغادرتيـ مرحمة الطفولة.
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 :  هرم الاحتياجات المفاهيمية في أدب الطفل2الشكل 

 

كما نرى في اليرـ أعلبه، فإف الطفؿ، في سني عمره الأولى يمر بمراحؿ متعددة، لكؿ منيا سماتو 
النفسية وقدراتو الإدراكية التي ينبغي مراعاتيا عند إنشاء أعماؿ فنية تخاطبو. نعرض لكؿ منيا 

بنيتو المعرفية بالشرح لمميزاتيا، ولمملبئـ طرحو مف ثيمات عامة، وتوظيفو مف قوالب أدبية، تتوافؽ و 
المتمايزة بمراحؿ نموه المتطورة. عمما أف ىذه المراحؿ متداخمة في احتياجاتيا، وممتدة ومتفرعة 
بعضيا مف بعض، والتمايز بينيا مستند إلى سيطرة إحدى السمات عمى مرحمة عمرية بذاتيا في 



 
 
 
 

133 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 دد التاسع والثلاثونــالع
 2020 / أيارالأول / الجزء 

لا انقمبت  خطرا عمى صاحبيا احتياجاتيا التي يصبح إشباعيا بخاصة ضرورة ممحة لنمو صحي، وا 
 ومجتمعو، تماما كما ىو الحاؿ في ىرـ ماسمو الاحتياجات الإنسانية. 

 
 : المرحمة التأسيسية-1
ىي ما نطمؽ عمييا مرحمة "الجِراب  ( أشهر:9 -0(، المرحمة من عمر )1المرحمة التأسيسية )-أ

ر متعمقو ببناء كينونتو النفسية المُحْكـ؛" لأنيا مرحمة التَّمقي السمبي لكؿ ما يُطرح عمى الطفؿ مف أمو 
والثقافية؛ فيكوف مرِنا في تمقييا حدَّ السمبية، طَّيِّعا في قبوؿ ما يمقى عميو مف معارؼ دوف أدنى 
ة. وىي مرحمة يكوف فييا تشُّوؽ الطفؿ الفطري لمتعرُّؼ عمى  مقاومة، بطبيعة المرحمة العمرية الغضَّ

المناسب مف المعارؼ التي ينبغي أف تدور  ٕٚه( في أوجييا.عوالمو الخارجية المادية )بما فييا جسد
في فمؾ ىذه المرحمة العمرية ىي ما تتوافر فييا الجاذبية في مادتيا الخارجية وقيمتيا الكامنة. فيُراعى 
فييا عنصرا المادية المحسوسة والقيمة الكامنة. فكما أفَّ المرحمة تتطمب احتياجات فسيولوجية في 

)أقصد، الإطعاـ متمثلب في حميب الأـ، اليواء أنقاه وأنظفو، التدفئة المناسبة  معايير مخصصوصة
لبنيتو الضعيفة غير المقاومة للبمراض...إلخ(، ىكذا ىي أيضا نوعية الاحتياجات المفاىيمية اللبزمة 

ص ( فيما يخFirst Impressionلنمو إدراكي سميـ في مراحمو الأولية. ففييا يحدث الانطباع الأوؿ )
إدراكو "اللبوعي" لمعالـ المحيط بو. وعميو، فينبغي أف تكوف ىذه الانطباعية متوافقة وتنشئة صحية 
تراعي مفيوـ "التعرؼ عمى عوالـ جديدة." والسبيؿ لذلؾ ىو طرح مفاىيـ مطمقة عف )الجماؿ( 

ه الإدراكيو بخاصة، بحيث تتشكؿ في قالبيا خبراتو الأولية الحسيَّة التي تتشكؿ في إطارىا معايير 
ر "جميؿ" عف الوجود )العالـ الخارجي(  الفطرية. فتكوف المرحمة التأسيسية الأولى ميتمة بتكويف تصوُّ
لي" ىنا لا نعني بيما مفاىيميا "الاصطلبحية" فيما ىو متعارؼ  في صورتو "الأولية." و"الجميؿ والأوَّ

(؛ الألواف ٜ-ٔؼ عمى الأرقاـ البسيطة )عميو "اجتماعيا،" بؿ بما ىو متعارؼ عميو "بديييا." فيتعرَّ 
الصريحة )الأحمر، الأخضر، الأصفر، الأزرؽ، الأبيض، الأسود(؛ الأشكاؿ والأحجاـ الأساسية 
)مربع، مثمث، دائري( ... إلخ، وذلؾ مف خلبؿ صور )لا نصيَّة( يطالعُيا، أو أصوات تنغيمية 

الفنية لممعارؼ الأولية ىي "الوسيمة الأمثؿ  فيذه الصياغات ٕٛيسمعٌيا، أو مجسَّمات لأشكاؿ يممسيا.
تثيره مف ومقياس أثرىا الجمالي نقيسو بما  ٜٕلفتح عيني الطفؿ عمى ما يتضمنو الفف مف جماؿ وقوة."

في الطفؿ، سواءً كانت تعبيرات تمؾ الانفعالات ابتسامة ترتسـ عمى محياه مف رؤياىا، أو  انفعالات
. فينا لا يعنينا نوعية الأثر مف )انبساط عف سعادة أو انقباض مف وجيا عبوسا نافرا مما يُقدـ إليو

حزف( لكف حدوثو بحد ذاتو ىو ما يعنينا؛ لأنو يثبت قدرة النتاج الأدبي المعروض عمى الطفؿ عمى 
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إحداث أثر في إدراكو نتبيف منو الملبمح الأولى لمذائقة الفنية عند الطفؿ. ىذا التجاوب الانفعالي ىو 
دب الطفؿ لتنميتو، مف خلبؿ تطوير حاسة التذوؽ الفني التي يتحقؽ بيا متعة جمالية مف ما يطمح أ

 أثر قيمة معرفية. 
 

طرح قيمة "جمالية" مطمقة في معناىا "المعرفي" تكوف مدخلبتو مف خلبؿ فيـ لإدراؾ الطفؿ المادي 
اصؿ مع حواس الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية الصغيرة. فيكوف طرح الجمالي المعرفي مف خلبؿ تو 

الخمس )سمع، بصر، لمس، شـ، تذوؽ(. ذلؾ أنو في مرحمة تطغى فييا رغبتو عمى التعرؼ عمى 
كُنْو محيطو مف خلبؿ حواسو، فتراه يمسؾ بيده، ويمتقـ بفمو، ويقرِّب إلى عينيو، كؿ ما يريد التعَرؼ 

ية ليذه عميو في محيطو. وعميو، فيكوف مف المناسب إذف أف تكوف طبيعة الصنا عة للؤدب الموجَّ
الفئة العمرية في وسائؿ لا تعيؽ تعارفو عمييا )بلبستيكية آمنة مثلب(؛ لأف تفاعؿ الطفؿ معيا سيصؿ 
حدَّ القضـ بالأسناف. مرحمة التعرؼ بالحواس المادية ستمثؿ أوؿ تجارب حياتو في عالـ القراءة. 

رؼ الأولى عمى عالـ المعرفة، وتييِّئ الطفؿ في فتح نوافذ التَّع ٔوبذلؾ تسيـ المرحمة التأسيسية 
 لممرحمة التأسيسية الثانية. 

 
" ىي مرحمة الحاجة "اللبوعية أشهر إلى سنتين: 6(، المرحمة من عمر 2المرحمة التأسيسية ) -ب

للؤماف الذي ىو ضرورة ملبزمة لحاجاتو الفسيولوجية لكنيا تصبح أكثر إلحاحا في مرحمة متقدمة عف 
(. فالطفؿ في المرحمة السابقة قد يألؼ أيَّ شخص يتعرؼ عميو، لكنو في ىذه المرحمة ٔالتأسيسية )

يرىـ فييا شيء مف ( مف حياتو، فتكوف أُلفتو لغٔتراه يتعمؽ بأشخاص عرفيـ في المرحمة التأسيسية )
الحساسية والمقاومة. لذا ىذه المرحمة تحتاج لأف نشعر الطفؿ بالأماف فيما نقدِّـ لو مف أدب؛ فتكوف 
ثيماتو الرئيسية منبثقة عف مفاىيـ متعمقة بػ)الخير( بمعناه المطمؽ؛ فييا تعارؼ وتآلؼ بيف الكائنات 

مع الكوف حولو مف خلبؿ صور ألوانيا متنوعة  عمى اختلبؼ تصنيفيا. فتقدَّـ لو التعارؼ والتآلؼ ىذا
)وليست الأساسية فقط(، مصحوبة ببعض الكممات البسيطة؛ تتداخؿ فييا طبيعة ثابتة )أشجار، 
بحار، جباؿ ... إلخ( مع طبيعة متحركة )حيوانات تتعايش مع بعضيا البعض في ألفة وانبساط، 

وراؽ شجر... إلخ( عاكسة صورة مف التقارب أمواج متحركة تلبعب سفينة في لطؼ، رياح مداعبة لأ
يف مكونات الطبيعة في لاوعي الطفؿ، تبعث في نفسو طمأنينة وحب لممحيط مف حولو. وفي 
واري مف  المجتمعات المفعِّمة ليكذا نمط مف التنشئة الأدبية والثقافية ترى الطفؿ لا يخشى الضَّ

ويمعب معو بأريحية، وربما يرتمي في أحضاف كمب  الحيوانات أو المنفَّر منيا؛ فيقبؿ عمى الفأر مثلب
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ؼ منيما. ىذه المرحمة إذف ىي مرحمة العرض التفصيمي لما تـ عرضو إجمالا  مثلب، حيث لـ يخوَّ
(. وفييا يستمر تعزيز التطوير لمذائقة الجمالية عنده بمؤازرة مف ٔعمى الطفؿ في المرحمة التأسيسية )

التصنيؼ لمكائنات )إنساف، حيواف، نبات( نمفت نظره إلى مشتركات  قيمة الخير. فبينما نعرِّفو عمى
دراؾ  تجمعيـ )رأس، جسد أو جزع، قوائـ مف أطراؼ وسيقاف( فيحصؿ التعارؼ مف خلبؿ التآلؼ وا 
أف ىذا "المشترؾ" لو مف الإحساس عند غيره مف الكائنات مثؿ ما يحسو ىو )الطفؿ( حياؿ جسده. 

مف خلبؿ إدراؾ لممتماثؿ  ٖٓيف غيره مف الكائنات ينمِّي )حس التعاطؼ(ىذا الطرح لممشترؾ بينو وب
مف مظاىر الوجود الإنساني ونظيره مف مظاىر الوجود لمكائنات الأخرى. وعمى أساس مف ىذا 
و ليذه الفئة العمرية قصصٌ عف قيمة حاسة مف  التصور عف "المشترؾ،" تنسج في الأدب الموجَّ

، عند حيوافٍ ما )قنفذ(، أنقذتو مف اليلبؾ، بعد أف تضور أياما مف الحواس المشتركة، الشـ مثلب
الجوع، تائيا في غابة وحده، شرط أف تغمب الصور عمى السرد في نوعيات القصص المقدمة لأطفاؿ 

ىكذا عرض نجني ثماره فائدتيف: أولاىما، أنو يعزز جانب الأماف عند الطفؿ،  ٖٔىذه المرحمة العمرية.
ممكفٌ تحقيقو ذاتيا دوف الاعتماد الآخريف ولكف بالتعرؼ عمى الطاقات الكامنة في  بتعريفو عمى أنو

ذاتو وحواسو وأثرىا في تجنبيو ضرر يخشاه، وثانييما، أنو يكشؼ لو المشترؾ مف الطاقات الكامنة 
و )الشـ( عنده )الطفؿ( وعند غيره مف الكائنات )القنفذ(، فتنبثؽ عاطفة "التعاطؼ" الكامنة في فطرت

 كقيمة مطمقة، وتتقوَّى مف خلبؿ ىكذا قصص تفاعمية بينو وبيف العوالـ مف حولو.
 

فييا يكوف إدراؾ الطفؿ "اللبواعي"  سنوات: 5إلى  3(، المرحمة من عمر 3ج ـ المرحمة التأسيسية )
للبختلبفات حاضرا، فيستطيع تصنيؼ الكائنات الحية مف إنساف وحيواف ونبات وجماد، ويستطيع 

لكف يظؿ إدراكو لمتمايز الداخمي بينيا في طور التطور والنمو، لذا تكوف  ٕٖاختلبؼ أشكاليا. تمييز
فيو يتعاطؼ مع الجمادات )مثؿ العرائس الصناعية( كما  ٖٖحساسيتو منيا وتعاطفو معيا في أوجيا.

ف كاف يدرؾ أنيا تتمايز عنو في  لو كانت تشعر وتحس عمى الحقيقة؛ فيي في نظره كائنات حية، وا 
يقوؿ عمي الحديدي في مؤلَّفو المتميز عف أطفاؿ سف الرابعة  أنيا لا تتكمـ أو تأكؿ أو تشرب.

خصوصا: "والأطفاؿ في مثؿ ىذه السف تنًطؽ كؿ شيء، وىـ يمنحوف الشعور الإنساني لما يحيط 
والمناضد، لييا  بيـ، ويغكروف في أفَّ الحيوانات والمُّعَب والأشجار والزىور وحتى الجماد، كالكراكسي

ىذا يعني أفَّ الطفؿ في مرحمة عمرية يكوف فييا خيالو في أوج  ٖٗالدوافع والرغبات مثميـ تماما."
نشاطو. وعميو، فما يقدـ ليا مف آداب عميو أف يراعي ىذه الحالة النشطة لمخياؿ، فيغذييا بمفاىيـ 

ركزية لما يقدَّـ لو مف آداب مبنية عمى تيدؼ لإيقاظ قيمة )الحؽ( الكامنة في لاوعيو. فتكوف الثيمة الم
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ر مف صراع بيف قوى خير وشر، ينتيي فييا الصراع دائما لصالح الأوؿ. ىي مرحمة تصمح ليا  تصوُّ
إذف قصص الجنِّيات الطيبات والشريرات، وقصص الحيوانات الناطقة، شرط أف تكوف نياياتيا سعيدة 

(،" ونعني بيـ الفئة صاحبة happily ever afterمختومة دوما بعبارة: "وعاشوا في تبات ونبات )
الحؽ بكؿ أشكالو. ذلؾ أف خياليـ الواسع لا يستوعب نيايات مأساوية حزينة، تكوف فييا الغمبة 
لمباطؿ عمى الحؽ، الذي غالبا ما يرى نفسو في إطاره. تغميب الباطؿ عمى الحؽ فيما يقدَّـ مف أدب 

يف لممبادئ الإنسانية التي نؤسس ليا منذ نعومة أظافره ليذه المرحمة العمرية يعيؽ تحصيؿ مت
)الجماؿ، الخير، الحؽ( ومعو أيضا تحصؿ إعاقة لاواعية لممكة الخياؿ عنده التي يصيبيا الوَىَف في 
تدبير أمر انتصارىا لمقيـ النبيمة عمى حساب الخسيسة. ىي مرحمة لابد أف يُقدَّـ ليا مف القصص ما 

 ؽ القادر عمى تصديؽ غمبة الحؽ أخيرا ميما عظمت قوة الشر أمامو. يجاري إلياميا المتدف
 

( ىي التي يبدأ فييا استيعاب الطفؿ "لممشترؾ" بيف مختمؼ ٕوكما كانت المرحمة التأسيسية )
(  تكوف فييا قدرة الطفؿ عمى استعاب "المختمؼ" بينو وبيف غيره ٖالكائنات، فإف المرحمة التأسيسية )

يزة. فنجده قادرا عمى إدراؾ لمفوارؽ الخًمْقية لمكائنات بعامة مف ناحية كونيا صحيحة مف الأقراف  متم
عف حقيقة  ينبغي ألا يغفؿ ىذه الحقيقة، فلب نغمض أعينناأو معاقة. وعميو، فما يقدَّـ لو مف آداب 

ميع وجود شريحة مف الأطفاؿ يولدوف أو يتعرضوف لحوادث قد تفقدىـ التمتع ببعض "المشترؾ" مع ج
الكائنات وتجعميـ أكثر تميزا مف الغالبية. وفي ضوء ىذا "التمايز" ينبغي أف تكوف النتاجات الأدبية 
زة لمفاىيـ مطمقة عف الحؽ، يتطور بيا ما تـ طرحو مف تصوّر مبسط لمفاىيـ  المقدمة ليذه الفئة معزِّ

عف القنفذ لتكوف  ٕالتأسيسية  عف الجماؿ والخير. فمثلب، يتـ تطوير الثيمة السابؽ طرحيا في المرحمة
أسباب استعانتو بحاسة الشـ عف النظر ىو تعرضو لحادثة ما، جعمت تعويمو في بحثو عف الطعاـ 
عمى حاسة الشـ تعويضا عف حاسة أخرى مفقودة، وكانت سببا في نجاتو مف اليلبؾ جوعا. وىكذا 

وجييف: نمطي )فيما ىو  ققو عمى يتفيـ الطفؿ مبدأً وجوديا معقَّدا جدا متعمؽ بالحؽ وأشكاؿ تح
مشترؾ بيف الكائنات في القوى الحسية(؛ وغير نمطي )فيما تعويض عف مفقود مف المشترؾ(. ما يُقَّدـ 
مف آداب إذف في ىذه المرحمة ينبغي أف يوقظ حدسيـ بخصوص عدالة كامنة وراء النقصاف 

 وصفيانفس: تبحث في مكامف اختلبفو )بالحاصؿ. فيكوف تقبُّمُو لمنقص عمى أرضية قوية مف الثقة بال
 مف فئة أصحاب القدرات المتميزة(، ولا تركز في نقصانو لممشترؾ مع أقرانو.  
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بعد ما أوردناه أعلبه عف ضرورة وسـ ما يقدَّـ لمطفؿ مف أدب، في المرحمة التأسيسية مف عمره، 
سو ىنا ىو عف قدرة الطفؿ عمى بمبادئ مف الحؽ والخير والجماؿ، فالسؤاؿ  البدييي الذي يطرح نف

استيعابيا: ىؿ حقا يستطيع إدراؾ معانييا؟ للئجابة عف ىذا التساؤؿ نورد مذىب ابف سينا في ىذا 
 الخصوص، حيث يقوؿ:

إفَّ مف حؽ الْوَلَد عمى وَالِديوِ إِحْسَافَ تَسْمِيَتو، ثّـَ اخْتِيَارَ ظئره )مرضعتو( 
ذَات عاىة؛ فَإِف المَّبف يُعْدِي كَمَا قيؿ.  كي لَا تكوف حمقاء وَلَا ورىاء وَلاَ 

ضَاع بُدِئَ بتأديبو ورياضة أخلبقو قبؿ أَف تيجـ  بِي عَف الرَّ فإِذا فُطـ الصَّ
بِي تتبادر إِلَيْوِ  عَمَيْوِ الْأخَْلَبؽ المئيمة وتفاجئو الشيـ الذميمة فَإِف الصَّ

مَا تمكف مِنْوُ مف ذَلِؾ فَ مساوئ الْأخَْلَبؽ وتنثاؿ عَمَيْوِ الضرائب الخبيثة، 
بِي أَف  غمب عَمَيْوِ فَمـ يسْتَطع لَوُ مُفَارقَة وَلَا عَنوُ  نزوعا، فَيَنْبَغِي لغُنِْـ الصَّ

 ٖ٘يجنِّبَو مقابح الْأخَْلَبؽ ويُنْكِب عَنوُ معايب الْعَادَات.
ناىة ويقوب حقوؽ الطفؿ مقررة عند ابف سينا منذ لحظة الولاة في اخيار اسـ حسف ورضاع يورث الب

شيرا(  ٕٗ – ٛٔالعقؿ. كما أفَّ التعريؼ بالمُثؿ العميا والأخلبقيات النبيمة لابد أف يبتدئ مع الفطاـ )
عنده؛إذ يرى أف الطفؿ قادر عمى استيعابيا مف خلبؿ ما أسماه "رياضة أخلبقية" أشار إلى وسائميا 

 بما أتبعو مف قوؿ: 
بِي أَف يجنبو مق ابح الْأخَْلَبؽ وينكب عَنوُ معايب فَيَنْبَغِي لغنـ الصَّ

الْعَادَات بالترىيب وَالتَّرْغِيب والإيناس والإيحاش وبالإعراض والإقباؿ 
وبالحمد مرّة وبالتوبيخ أُخْرَى مَا كَافَ كَافِيا فَإِف احْتاَجَ إِلَى الِاسْتِعَانَة بِالْيَدِ 

رْب قَمِيلب موجعا كَمَا أَ شَارَ بِوِ الْحُكَمَاء قبؿ لـ يحجـ عَنوُ وَليكف أوؿ الضَّ
رْبَة الأولى إِذا كَانَت  بعد الإرىاب الشَّديد وَبعد إعداد الشفعاء فَإِف الضَّ
ذا كَانَت الأولى  بِي بِمَا بعْدىَا وَاشْتدََّ مِنْيَا خَوفو وَاِ  موجعة سَاءَ ظف الصَّ

 خَفِيفَة غير مؤلمة حسف ظَنّو بِالْبَاقِي فَمـ يحفؿ بِوِ.
الرياضة التربوية لتوافؽ النظرة العصرية ليا فبإمكننا القوؿ إف أدب الطفؿ قادر عمى أف  وبتعديؿ ىذه

يمعب دورا محوريا في نمو ذكاء الطفؿ الإدراكي لممعاني النبيمة مف سبيؿ الخياؿ. فنصوغ لو ىذه القيـ 
و ما ينبغي أف والمُثؿ بما يتناسب وقدرتو الاستيعابيةفي أسميب عرض شيِّقة. كيفية الطرح، إذف، ى

يكوف مثار تساؤؿ، وليس القيـ والمُثؿ بحد ذاتيا. وىو طرح يتطمب قوالب مف عوالـ خيالية لجنيات 
وحيوانات ناطقة تفتِّؽ إدراؾ الطفؿ الفطري لقيـ نبيمة بتفاعمو معيا بممكتو الخيالية التي تكوف في أوج 
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في تعريفو لأدب الطفولة: "ىو ذلؾ   وفي ىذا السياؽ يقوؿ الباحث   نشاطيا، كما أوضحنا أعلبه.
فيو نوع أخص مف جنس أعـ يتوجو لمرحمة  ]...[النوع الأدبي المستحدث مف جنس أدب الكبار 

     ٖٙالطفولة، بحيث يراعي المبدع المستويات المغوية والإدراكية لمطفؿ."
الصريحة عند في سياؽ التعامؿ الأدبي الرصيف مع مرحمة الخياؿ النشط ذي المدخلبت الحسية 

الطفؿ قد يكوف توظيؼ نظريات تتعامؿ مع الخياؿ ىي السبيؿ الأمثؿ لفيـ أعمؽ لأدبو. فنصوغ مف 
الأسئمة، مثلب، ما ييتـ بحدود مَمَكَتو، ىؿ ىي مستقمة أـ غير مستقمة في كونيا جزء مف ممكات 

ولية أـ ثانوية، كما قررىا استيعابية أخرى لمعقؿ، كما يقرر ذلؾ كانط؟ وطاقاتو الاستيعابية، ىؿ ىي أ
كولريدج؟ والمخزوف الذي يبني منو تصوراتو، ىؿ ىو مف اللبواعي الفردي الجنسي، كما قرره فرويد، 
ف كاف يستقيو مف ىذا الأخير فما ىو  أـ اللبواعي الجمعي وأنماطو العميا كما قرره كارؿ يونج؟ وا 

تزويده بيا؟ ىؿ استمدىا مف عوالـ المُثؿ  مصدر ىذه الأنماط العميا مع قصور الخبرة الحياتية عف
ف كانت مستمدة مف تمؾ العوالـ، فما صورتيا التي يطابؽ بيا الطفؿ ما يسمع مف  الأفلبطونية؟ وا 
خياؿ قصصي مع ما يتراءى في مخيمتو عنو؟ وغيرىا مف الأسئمة ذات الصمة التي نضع في إطارىا 

را عف إدراؾ الطفؿ لما يعرض عميو مف أدب ، ونرسـ في دائرتيا ما يناسب آلة مخيمتو المتمقية تصوُّ
رة أو مُغنَّاة أو مجسَّمة( ما يجذبو إلييا. وىكذا  لخيالات الإبداعية )نصيَّة كانت أو مرسومة أو مصوَّ

 يكوف التداخؿ بيف الفيـ النفسي والتنظير الأدبي مثمرا فيما يخص الممتع والجاذب لمطفؿ في أدبو.      
 
 الحاجة للانتماء:  -2

سنوات( لمشعور بالانتماء لجماعة  ٜ - ٗالمرحمة التالية عمى التأسيسية تكوف فييا حاجة الطفؿ )
ومكاف مخصوصيف في أوجيا. اكتمؿ الآف تعرُّفو عمى الييكؿ الرئيس مف محيطو الخارجي الكبير: 

شباعيا ينقمو بأماف لدائرة أضيؽ لكنيا أكثر أىمية في تأثيرىا عمى  )إنساف، حيواف، نبات، وجماد(، وا 
تكويف بنية نفسية سوية. ونقصد بيذه "الدائرة الأضيؽ" الأسرة، وداوفعو لمعرفة نمط العلبقة التي 
يرتبط بيا منبثقة عف رغبة ممحة في التعرؼ أكثر عمى ذاتو )ىويتو( مف خلبؿ معرفتو لمكياف 

تاحة لمتعرؼ عمى جسده الوجودي الذي ينتمي إليو. في سني عمره التأسيسية اغتنـ الطفؿ فرصتو الم
"كيانو الخارجي" مف خلبؿ المشترؾ والمختمؼ مف جسده مع غيره مف الكائنات. والآف ىو في مرحمة 
"متعالية" عف السابقة يريد فييا أف يعرؼ "كينونتو" ليكتمؿ تعرُّفُو عمى نفسو. بناءً عمى ذلؾ، 

ماعات )صديقة ومعادية( لتكويف فالقصص ذات الثيمة العريضة عف شبكة العلبقات بيف أفراد في ج
ر عف محيطو الذي ينتمي إليو تكوف ليا أىميتيا وجاذبيتيا في إثراء جانب التواصؿ مع محيطو  تصوُّ
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في مرحمتو العمرية ىذه. نوعية القصص عمى ألسنة الحيوانات خصوصا أو الخميط مف شخوص 
نسانية تربط بينيـ علبقات مختمفة ليا مذاؽ خاص عند ىذه الفئة العمرية مف الأطفاؿ،  حيوانية وا 

الدببة ، ليمة والذئب، أليس في بلبد العجائبالشغوفة بمسألة الانتماء. فقصص عالمية مف مثاؿ: 
...إلخ( تبقى "خالدة" لأنيا تبقى مناسبة لأجياؿ متعاقبة، يروؽ ليا ىكذا نتاجات أدبية؛ لأنيا  الثلبثة

 رية. تراعي "واقعياتيـ" المخصوصة بمرحمتيـ العم
ينسب نفسو إلييا، يمييا  جماعة مخصوصةىذا الشغؼ يكوف في مراحمو الأولى موسوما بالبحث عف 

سنوات( يكوف  ٚ - ٗشغؼ مف نوع آخر ييتـ بالأماكف أكثر مف الشخوص. لذلؾ فمرحمة ما بيف )
حة حرص الطفؿ عمى التعرؼ عمى ىويتو مف خلبؿ الجماعة التي ينتمي إلييا متمثلب في أسئمة مم

وحرجة يطرحيا عمى المتولِّيف لرعايتو مف نوعية: أنا، مف أيف أتيت؟ كيؼ أتيت؟ أيف كنتُ، قبؿ 
مجيئي إلى ىذا العالـ؟ ويتمثؿ أيضا ىذا الشغؼ في حفظ الطفؿ لاسمو واسـ عائمتو كاملب، وترديده 

وغيرىا مف لو في عدة مناسبات؛ وأيضا في إبداء رغبتو في أف يكوف لو أخوه )إف كاف وحيدا(، 
التصرفات التي تحكـ سموؾ المرحمة العمرية ليذه الفئة مف الأطفاؿ. وفي ضوء ىذا الشغؼ باليوية 
و مسار إدراكو لكينونتو  ينبغي أف ندرؾ أفَّ ما يحتاجو الطفؿ الآف ىو نوعية خاصة مف الأدب توجِّ

تزة في ذاتيا. وعميو، توجييا صحيا؛ يعينو عمى إدراؾ صحي لماىية ىويتو، لتكزف واثقة وغير مي
فينبغي أف نتنبَّو إلى أف النتاجات الأدبية في عرضيا لقصص العلبقات بيف الجماعات والأفراد ينبغي 

نة مف )أب، أـ،  النوويةونقصد تحديدا:  نمط العلبقات الأسرية المختمفة،أف تتنوع في عرض  المتكوِّ
)آبناء الربائب، الممجأ(؛ بؿ ىي في العالـ  ةالبديم)الأجداد، العمومة والخوؤلة(؛  الممتدةأخوة(؛ 

 Heather Has Two) ىيذر ليا أُمَّاف، كما نجد في قصة الأسر المِثمْيةالغربي وصمت حدَّ تضميف 
Mommies, 1989( لمكاتبة ليزلي نيوماف ،)Lesléa Newman أبي ورفيؽ ( وقصة

(. Michael Wilhoiteلمكاتب مايكؿ ويموويت ) ( (Daddy's Roommate, 1990حجرتو
بالطبع، ىكذا قصص لا تحبذ بعض المجتمعات في العالـ العربي ليا وجودا بيف أيدي صغارىا؛ 
لتناقضيا والمبادئ الدينية والعُرفية  لمجتمعاتيـ المتحفِّظة. لكف ذُكرت ىنا في معرض المقارنة مع 

وليا المثمية رسميا في قوانينيا، نوعية الفئات المخاطَبة في أدب الطفؿ الغربي، في مجتمعات أقرَّت د
فيأتي أدب الطفؿ عندىا معالجا لما قد يسببو ىذا التسنيف ليكذا قوانيف مف لغط في فيـ الطفؿ 
ليويتو، يصعب عميو تقبُّمو في سني عمره الأولى؛ لما سيراه مف اختلبؼ بينو وبيف الأغمبية مف 

الأدب عمى تجاوز غربة نفسية عند مقارنة  أصدقائو فيما يخص التكويف الُأسري الطبيعي، فيساعده



 
 
 
 

141 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 دد التاسع والثلاثونــالع
 2020 / أيارالأول / الجزء 

ه مف الاختلبلات النفسية  أبويو المثمييف مع آباء غالبية أقرانو الطبيعييف، فيكوف دوره حيويا في حدِّ
 جراء معايشة أوضاع يجيؿ كنييا، نتيجة قصور إدراكو ومحدودية تجاربو. 

، خاصة مف يُطمؽ عمييـ جيلب تماعيالفئات المهمَّشة اجوالأدب أيضا عميو أف يأخذ في اعتباره ا
)أطفاؿ الشوارع(. وفيما يتعمؽ بيذه الفئة، وجو الخصوص، فعمى الأدب أف يعالج ما سبَّبو المجتمع 
مف تشويو لنفوس المنتميف لو، بسبب التسمية الكريية، مف خلبؿ قصص ضاربة في صميـ البراءة 

شريرة وظروؼ مأساوية شبيية بتمؾ التي ألقت التي يتحمى بيا إدراكيـ العُمري في مواجية علبقات 
بيـ في الشوارع؛ شرط أف يجعؿ الغمبة دائما لمبراءة فيما يعرضو مف مواقؼ مثيرة لمشفقة يمر بيا 
شخوص القصة، ممف يتماىى معيـ أطفاؿ ىذه الفئة. فيكوف تصوير مستقبؿ مشرؽ ينتظر المعتصـ 

جية الشر الخارجي، حافزا عمى الخروج مف أزماتيـ منيـ بقوى الخير الكامنة في نفوسيـ، عند موا
النفسية، ومفعِّلب لقوى التسامح في داخميـ التي تساعدىـ عمى التعايش مع مجتمعٍ أنكرىـ وىمَّشيـ. 
وىنا لابد مف التوجيو أيضا إلى أف الأدب وحده لا يستطيع تفعيؿ قوى التسامح ىذه حاؿ لـ يمؽَ 

لمجتمع؛ فيحتويو قبؿ أف يتحوؿ الطفؿ مف ىذه الفئة إلى عبء الطفؿ تصحيحا لأوضاعو مف ذات ا
 ٖٚثقيؿ قد يشكؿ خطورة حقيقية عمى مجمتعو.

 
الموتيفات التي تصمح لبناء نتاج أدبي يخاطب ىذه الفئة العمرية، باختلبؼ ىوياتيا، متنوعة ما بيف 

ة، وغيرىا مف الموضوعات الحياة والموت، الزواج والانفصاؿ، الاحتضاف مف أبويف واليُتـ والمُّقَطَ 
مفتوحة الأفؽ. إذف، ليس الميـ ىنا نوعية الموتيفات التي ينبغي تقديميا لأطفاؿ ىذه المرحمة العمرية، 
بؿ الكيفية التي تقدَّـ بيا. ومعنى التعويؿ عمى الكيفية التي ينبغي أف تعرض بيا أف تكوف مساىمة 

في إطارٍ مف واقعية رح ليا حموؿ، لمخروج منيا في تنشئة صحية لمطفؿ؛ فيجد فييا مشكلبتو، وتُط
فما تطمح إليو نفوس الصغار في ىذه المرحمة ىي قصص  "معُاشة" ومحدودية مف خياؿ "منشود."

يجد فييا الطفؿ نفسو: مشكلبتو، طموحاتو، رغباتو، ومخاوفو. فتكوف عونا لو عمى تفيُّـ نفسو وتفيُّـ 
علبقات مختمفة. وىذه المرحمة ايضا ينبغي فييا طرح  الآخريف أيضا ممف يقيـ معيـ روابط مف

قصص توضح التمايز عمى أساس جنسي )ذكر، أنثى، أو ما بينيما(؛ لأنيا جزء مف مساعدتو عمى 
فيـ اختلبفو مع الآخر المختمؼ فسيولوجيا عنو، وليس فقط عُمريا )كما ىو حاؿ قصص العلبقات 

 راف.  الأسرية(، وأيضا قصص عف الصداقة بيف الأق
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ىنا عمينا أف ندرؾ أثر التعاقب الزمني في اختلبؼ ذائقة الأجياؿ. فما كاف يروؽ جيؿ الآباء مف 
نتاجات أدبية ليس بالضرورة لو أف يروؽ جيؿ الأبناء. وقد يستغرب جيؿ الأسلبؼ أف خمفيـ لـ 

يا الأوؿ في يعودوا يستمتعوف بقصص مصورة أو مرئية كانت شاغمة الناس ومالئة الدنيا وقت عرض
، مثلب، سيستغرب كيؼ أف الكابتف ماجد، عدناف ولينة، جراندايزرزمف الآباء. فجيؿ الآباء العاشؽ لػ

يفضموف عمييا  –جيؿ الأبناء  –ىذه الأعماؿ لـ تعد جاذبة لجيؿ أبنائيـ كما كانت جاذبة ليـ، وأنيـ 
التي ربما لا يرقى الرائع  عالـ جمبوؿ، وفروزف )ممكة الثمج(، سبونج بوبمسمسلبت، مف مثؿ: 

لجودة ما شاىدوه مف أعماؿ زمف الصبا. لكنو عامؿ الزمف المتحكِّـ في  –في نظر الآباء  –بعضيا 
تغيُّر ذائقة الجماؿ مف جيؿ لآخر ىو ما يجب أف نقدِّره ىنا عند حكمنا عمى ىذه الأعماؿ. وبناءً 

التي تمييا، ينبغي أف يصاحبيا "إنتاج نشط" عميو، فيذه المرحمة مف عمر الطفولة خصوصا، والمرحمة 
لأدب الطفؿ، يتناوؿ المشكلبت المتجددة مع تجدد الأجياؿ، ويواكب ما يستجد عمى مجتمعاتيـ مف 
تطور حضاري، ويوافؽ بيف جيؿ الماضي والحاضر بتباف أىمية كؿ منيما للآخر وأنَّيما كفَّتا ميزافٍ 

يخص ضرورة مجاراة كاتب الأطفاؿ لمستجدات العصر،  واحد؛ لا غنى لأحدىما عف الآخر. وفيما
يقوؿ كاتب الأطفاؿ المعروؼ يعقوب الشاروني: "كاتب الأطفاؿ، أو الكاتب بشكؿ عاـ، لابد أف 
يعيش عصره، يعيش التطورات التي تجري في عصره، إذا لـ يدرؾ الكاتب التغير الذي يحدث في 

 ٖٛقد انو سيتخمؼ كثيرا عف القارئ."مجتمعو والقضايا التي ييتـ بيا المجتمع اعت
 
: في مرحمة متأخرة مف مرحمة الحاجة الحاجة لتقدير الآخرين )الذات في عيون الآخرين( - ٖ

سنة(، سيتنامى عند الطفؿ شغؼٌ لفيـ انتمائو المكاني، وليس الفسيولوجي  ٕٔ - ٛللبنتماء )تحديدا، 
وىذه الحاجة لفيـ ىويتو "العرقية  ٜٖفولتو.أو الجيني فقط، كما كاف حالو في مرحمة مبكرة مف ط

والمكانية" متداخمة مع حاجتو لتقدير الآخريف. فإحساسو بذاتو وقيمتيا مف خلبؿ عيوف الآخريف 
ونظرتيـ لو، بالسمب كانت أو الإيجاب. مقترف إلى حدٍ ما بانتمائو العرقي والجغرافي. ولذا، تصبح 

الآف في مرحمة واعية مف صحبةٍ يجمعو بيـ مكاف آخر غير  مسألة "اليُويَّة" ىي شغمو الشاغؿ؛ لأنو
المنزؿ )أعني المدرسة، أو مكاف كسب رزؽ في المجتمعات الفقيرة(. ىي إذف مرحمة يجد الراعي لو 
ميتما بتوثيؽ أوراؽ تبوتية يتـ قبولو بموجبيا في مدرستو )أو عمؿ يتكسب منو(، أو يجد نفسو في 

ات صمة بموف البشرة أو مكاف الانتماء. ىناؾ إذف ارتباط يمحظو بيف مجموعات يربط بينيا ثقافة ذ
ىويتو والمكاف الذي سيقضي فيو جزءاً مف يومو بعيدا عف أىمو، ويمتقي فيو بأقراف يتحدثوف أيضا عف 
انتماءاتيـ العرقية والجغرافية. لذا، فقصص الرحلبت التي يطمع فييا الطفؿ عمى ثقافات مختمفة 
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ييا مف ميزات تتشابو مع أو تتختمؼ عف بيئتو المنتمي إلييا بالصمة العرقية والجغرافية ويستمتع بما ف
تفتح أفقَو عمى معنًى واسع لميوية؛ فلب تحصره في لوف بشرة معيف أو منطقة جغرافية محددة. أيضا 

مثؿ قصص المغامرات التي يجد طفؿ ىذه المرحمة نفسو فييا مضطرا لممواجو مع عوالـ جديدة عميو )
"طرزاف" و"ماوكمي،" وما يقوماف بو مف مواجية مع وحوش، ويصارعاف مف غرائب وعجائب( تنطوي 
عمى فائدة عظيمة في توسيع مداركو عف عوالـ مجيولة، وتعزز فيمو عف اختلبؼ اليوية ومفارقاتيا 

 التي تنبثؽ مف مواجيتو لأماكف غير مألوفة. 
 

قبؿ الآخريف التي تكوف ممحة في ىذه المرحمة العمرية، أيضا مما يوافؽ حاجة الطفؿ لمتقدير مف 
تقديـ أعماؿ فنية أدبية مستمدة مف التراث الثقافي لمشعوب المختمفة. فيي تناظر في أىميتيا دور 
الأسرة بأنماطيا المختمفة؛ بما تسيـ بو في بمورة تصوّر إيجابي عف الذات مستمد مف صمتو بماضٍ 

قصص التراث الشعبي، إذف، يصبح عرضيا ضرورة ممحة عمى أطفاؿ عريؽ يستحؽ تقدير الآخريف. 
ىذه المرحمة لتوثيؽ صمتيـ بماضييـ، وتعزيز ثقتيـ بأنفسيـ، وتوسيع مداركيـ فيما يخص جماليات 

 اليوية الثقافية ممتدة الأفؽ المضادة لميوية ضيقة الأفؽ.    
 

قيتة ينغمؽ فييا الفرد عمى ىويتو، ولا الأفؽ الضيؽ في تصور اليوية سيتطور لاحقا إلى عنصرية م
يسمح لأحد بالمساس بيا، بينما ىكذا قصص تجعؿ أفقو مفتوحا في تقبُّؿ ىويات الآخريف. أيضا 
الأفؽ الضيؽ في النظرة لميوية )مف زاوية الأفضؿ والأسوأ( قد ينشئ طفلب معقدا، إذا كاف مف الأقمية 

ميو التعرض لمشكلبت خاصة باليوية وضيؽ أفقيا، في مجتمع أغمبيتو مف ىوية مخالفة. الأدب ع
ومعالجتيا بطرح حموؿ تبث روحا مف التسامح والتقارب والألفة بيف الفئات المختمفة مف أفراد المجتمع. 
وفيما يخص ىذه النقطة تحديدا، فنحف نجد تفاوتا كبيرا في الطرح الأدبي ليا عند كؿٍ مف العرب 

(. ولنأخذ مثالا توضيحيا عمى ذلؾ فيما نراه مف طرح تصويري لثيمة والغرب )أوروبا وامريكا تحديدا
 : ٖالتعاوف بيف أفراد المجتمع في الشكؿ 

 

 

 

 

 

 

ر لثيمة "الأيادي المتسابكة"معتمد في مفهوم أدب الطفل  :3شكل  تصوُّ

 VectorStockالحقوق محفوظة   -العالمي )الأوروبي والأكريكي( 
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الأيدي المتشابكة التي يمكنؾ أف تراىا أعلبه باختلبؼ في ألوانيا في نتاجات لأدب طفؿ عالمي  ثيمة
)أوروبي، أمريكي( وما تنطوي عميو مف تآلؼ بيف مجموعات بشرية ذات خمفيات عرقية أو إيديولوجية 

نفتاح عمى ثقافاتو متعددة، تحفِّز في اللبوعي الجماعي لمطفولة فكرة تقبُّؿ الآخر، والتسامح معو، والا
المختمفة، مع قبوؿ وترحيب بتمؾ الاختلبفات، والنظر إلييا عمى أنيا إيجابيات تتكامؿ بيا صورة 

 بانورامية لمثقافة الإنسانية.
 

ىذه التَّصور عف الأيدي المتشابكة، وما ينطوي عميو مف فيـ لقيـ نبيمة، حاوؿ العالـ العربي تقميده في 
ابتعد بو عف مضمونو، بؿ حاد بو إلى نقيضو. نظرة في الصور التالية قد  شكمو الخارجي فقط، لكنو
ز فيمؾ لما أقصده:    تعزِّ

 
 

           

 
رها العالم العربي4الشكل   : مجموعة صور لثيمة "الأيدي المتشابكة" كما تصوَّ

ر اليوية في  الفرؽ الجوىري بيف ثيمة الأيدي المتشابكة العربية والعالمية ىو في أنيا تبعث عمى تمصُّ
قطر جغرافي ضيِّؽ، تتشابؾ فيو أيدي المنتميف لو باليوية الوطنية، وتنغمؽ عف غيرىـ مف المختمفيف 
يديولوجيا أيضا(. ىذا الانغلبؽ عمى اليوية تُؤكده صورة أعلبـ لدوؿ  جفرافيا )وبالقياس، عرقيا، وا 
بعينيا )مصر، السعودية، اليمف، وسوريا، عمى توالي عرضيـ أعلبه(، وىي أعلبـ تشكؿ محور دوراف 
للؤيدي المتشابكة حوليا. كما أف ما يزيد مف ضيؽ أفؽ ثيمة ىذه الأيدي المتشابكة، بنسختيا العربية، 
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فة في ألواف ىو أحادية لوف الأيدي؛ فيي غير مظيرة لتعدد عرقي يضـ عديد مف الأجناس المختم
بشرتيا، رغـ كونيا شريحة أصيمة مف قماشة تمؾ المجتمعات. وىي بذلؾ تناقض إيديولوجيتيا 

يا أيِّيا النَّاس إنَّا خمقْنَاكـ مفْ ذكرٍ وأنثَى وجعمناكـ {المستندة دينيا إلى توجييات مف مثؿ قولو تعالى: 
ومف آياتو خمؽُ {(، وأيضا قولو تعالى: ٖٔ، آية. ٕٙ، جزء. الحجرات)القرآف:  }شُعوباً وقَبائؿَ لتعارَفُوا

، ٕٔ، جزء. الروـ)القرآف:  }السمواتِ والأرضِ واختلبؼُ ألسنَتِكـ وألوانِكـ إفَّ في ذلؾ لآياتٍ لمعالميف
الذات،  حوؿ(. إظيار التمايز غير الصحي، وضيؽ الأفؽ، والانغلبؽ الفكري، والتمحور ٕٕآية. 

ر، ىو ما يُفيـ مف ثيمة الأيدي المتشابكة في نسختيا العربية. وىنا مكمف الخطورة وعدـ تقبُّؿ الآخ
فيما يتصؿ بما يعرضو أدب الطفؿ عف مفيوـ "المواطنة" في المجتمعات العربية صاحبة ىذه 

 الإيديولوجية في التوافؽ عمى اليوية.    
ا خيط مف التناغـ أحادي اليوية، لا ىذا الفيـ لمتوافؽ عمى أساس الانتماء الجغرافي لجماعات يربطي

مجاؿ معو لدخوؿ مختمؼ، ىو ما يفرؽ مجمة ماجد المنتجة لأطفاؿ جيؿ الألفية الثالثة الميلبدية )أو، 
بالأحرى، لأطفاؿ الخميج العربي عموما، ومجتمع الإمارات خصوصا(، عما كانت تنتجو في أعداداىا 

، وىي الحقبة التي شيدت الذروة في نجاحات المجمة الموافقة لحقبة الثمانيات مف القرف المنصرـ
 ف أطفاؿ الإقميـ العربي بعامة.  لمخاطبتيا جميور م

 

   
: صورة غلاف مجلة ماجد من 6الشكل           1895: صورة من غلاف مجلة ماجد من أعداد السنة 5الشكل    

 2118أعداد سنة 
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(؛ ٜ٘ٛٔىذا التَّوجو يتضح جميا بالمقارنة بيف صورتيف مف غلبؼ المجمة: قديمة منتجة في العاـ )
(. فييما  نلبحظ اختلبؼ واضح في معنى الفيـ ليوية العربي. ٜٕٔٓوحديثة منتجة في العاـ )

ولوجيتيـ، فالأولى الكؿ فييا، ذكرا كاف أو أنثى، يسير جنبا إلى جنب في تآلؼ ومحبة وتوافؽ بيف إيدي
يدؿ عمييا اتفاؽ إشارة "الحظ الجيد" المعقودة بأصابعيـ، رغـ اختلبؼ أعراقيـ التي تبرزىا ملبمحيـ 
الجسدية، وتنوع أزيائيـ التي يرتدونيا. الثانية، عمى نقيضيا؛ اليوية بمفيوميا الضيؽ ىي المسيطرة 

اراتية المميزة في حياكة رقبة الثوب عمى صورة الغلبؼ. فالأولاد  يمبسوف الزي الخميجي )بخياطتو الإم
بصورة ينفرد بيا عف أثواب بقية الدوؿ الخميجية، وعباءات وفساتيف مف تراث إماراتي لمبنات(. ىي لـ 
تعد إذف مجمة لمطفؿ العربي، بؿ الخميجي عموما، بؿ ربما ضيَّقت أفقيا أكثر لتكوف للئمارتي 

 خصوصا.  
 

عددا مف الشخصيات تنبئ مظاىرىـ عف روح مف التآلؼ تسودىا  صورة الغلبؼ الأولى التي نرى فييا
تعددية عرقية، بالضرورة لـ يفيـ الأطفاؿ حينيا عمقيا لكنيـ وجدوا أشباىـ في كؿ شخصية مف 
شخوصيا المختمفة في مظيرىا الخارجي. بينما الطرح لمفيوـ اليوية نجده يضيؽ في أعداد الألفية 

تضيؽ عف أفؽ القومية والعروبة وتنحصر في الخميجية بعامة بؿ الإماراتية الثالثة الميلبدية  لممجمة، ف
خاصة. "الخطأ" ىنا ليس في فكرة عرض مفيوـ "المواطنة" بيذا الشكؿ مف الأفؽ الضيؽ، لكنو يصبح 
"خطيئة" بالنظر في اختيار طرحيا بيكذا ضيؽ في الرؤية إلى الأطفاؿ بمختمؼ أعمارىـ، كما تقرر 

بينما ىـ في سني عمرىـ المبكرة بحاجة إلى أف تتفتَّح مداركيـ عمى  ٓٗي موقعيا،ذلؾ المجمة ف
ثقافات أخرى في نمط مف التآلؼ، فتسمح بتقبؿ الآخر المختمؼ، قبؿ أف يستقر فيميـ عمى ثقافتيـ 

  الخاصة. 
صرـ إلى ربما أمكننا إذف أف نعزو سبب الشيرة والحُظوة التي نالتيا المجمة في ثمانيات القرف المن

انفتاح أفؽ أصحابيا عمى تقديـ القيـ المتوافقة وأفؽ منفتح عمى فيـ الطفؿ العربي عموما مف المحيط 
إلى الخميج. وبالمقابؿ بإمكاننا أيضا أف نعزو أسباب إخفاؽ تمؾ القصص، وىي في أوج نجاحاتيا 

الطفولة في مناطؽ جغرافية  )فترة الثمانينات(، عف المحاؽ بنظيرتيا العالمية، إلى ىذا الحصر لمفيوـ
بعينيا مف القطر العربي خصوصا. أدب الطفؿ يضيؽ بيذه المفاىيـ التي تحصر نطاقو في بيئات 
محدده؛ ما يُنتجو أدب الطفؿ لابدَّ أف يستوعب أف شريحة جميوره تتسع لتشمؿ "الطفؿ" أيَّا كانت 

 خمفيتو الثقافية أو العرقية، أو انتماءاتو الجغرافية.  
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سنة( التي نعني بيا توسط إدراؾ الشخص  ٙٔ – ٖٔ: ىي المرحمة "البينية" )المرحمة الحرجة - 4
لذاتو مف خلبؿ "العلبقات المتبادلة" بينو وبيف أقرانو عمى الخصوص. وىي المرحمة التي يتبمور فييا 

ىو اكتشافو  وعي الطفؿ بذاتو "كشخصية" ما بيف مستقمة وتابعة للآخريف. وأكثر ما يثير قمقو فييا
لمتضارب الحاصؿ بيف ما اكتسبو مف مفاىيـ نبيمة )الحؽ، الخير، الجماؿ( وبيف الواقع النقيض ليا. 
في ىذه المرحمة سينجذب الطفؿ خصوصا لأحد نوعيف مف القصص: القصص التي توظؼ تقنية 

الواسعة "التماىي" فتعرض لمشكلبت يعايشيا وأزمات يمر بيا في دائرتيو: الضيقة )الأسرة( و 
)المجتمع( بصورة واقعية أكثر مما كانت عميو قصص المراحؿ السابقة؛ والنوع الآخر ىو الذي يأخذه 
بعيدا عف ىمومو وواقعو بكؿ ما فيو مف مشكلبت يقؼ بضعفو عاجزا عف حميا، كالأساطير والملبحـ 

ؾ الواعي المعايش الدرامية والخياؿ العممي. ىو في مرحمة متذبذة بيف نقيضيف عمى مستوى الإدرا
لواقع لا يرى فيو جماؿ ما اكتسبو مف قيـ نبيمة تخزنت في لا وعيو. لذا فعرض نوعيف مف القصص 
الواقعية والأسطورية يتوافؽ ومرحمة التطرؼ في النظرة للؤمور بيف خير وشر، جميؿ وقبيح، أبيض 

لتراث العربي والإسلبمي فييا وكما يقوؿ البحث محمد حسف بريغش، فإفَّ "كتب اوأسود، وواقع وخياؿ. 
التي يمكف إدراجيا ضمف أدب الطفؿ، شريطة  –إضافةً لمشعر  -الكثير مف الحكايات والقصص  

ويعطي اباحث أمثمة للبقتباسات مف كتب  ٔٗإخضاعيا لظروؼ عصرىا وطبيعتو وقيمو وعاداتو."
ار؛  جميرة نسب قريشلمجاحظ،  البياف والتبييفتراثية مثؿ:  لابف أبي  بلبغات النساءلمزبير بف بكَّ

أدب المرحمة يعرض لمطفؿ بوضوح الفرؽ بيف ما ىو واقعي لابف قتيبة...إلخ.  عيوف الأخبارطاىر، 
عنصريف يكمؿ  وصفيمافعلب وما بيف ما ىو خيالي أسطوري، ويبيف إمكانية التوفيؽ في استيعابيما؛ ب

لبت وأزمات "يتماىى" معيا الطفؿ في مرحمة المراىقة، أحدىما الآخر. فالواقع بما فيو مف مشك
يعاضده في طرحيا خياؿ مستجد )قصص حديثة تواكب التطور( يختمط في وعيو بخياؿ تستدعيو فترة 
الطفولة المبكرة )قصص الجنيات، قصص الحيواف،..إلخ(، ومكتسباتو عف القيـ الإنسانية الثابتة، 

 ويفسح لأفؽ مفتوح باستيعابو أو التحرر منو مؤقتا.  فيكوف لأثره مخرجا مف ضيؽ الواقع، 
 

مف جميؿ ما مرَّ عميَّ مف تجربة شخصية بيذا الخصوص، أذكره مف إحدى محاضراتي التي طرحت 
فييا سؤالا عمى طالباتي في مرحمة البكالوريوس عف أكثر القصص التي قرأْنَيا في سني الطفولة 

ومما جاءني مف الإجابات اللبفتة ما قالتو إحداىف عف حبيا وأثَّرت في كؿٍ منيف بشكؿٍ أو بآخر. 
وأنيا أكثر ما أثر فييا مف قصص الطفولة. وقفت الطالبة في إجابتيا ىنا دوف أف  لسندريلبالشديد 

تحدد نوع الأثر. فأثار انتباىي أف الفتاة كانت ذات ملبمح جميمة، تميزىا عف قريناتيا في الصؼِّ 
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، فخطر لي أف أستكمؿ الحديث معيا، فقمتُ ليا: "نعـ، ووالدؾ بالضرورة وتشبو سندريلب إلى حدٍ 
متزوج بأخرى غير والدتؾ، وأنتِ لستِ عمى وفاؽ مع زوجة أبيؾ، صحيح؟" نظرت لي الفتاة في 
تعجُّب عمى قدرتي اكتشاؼ جانب مف حياتيا لـ تخبرني بو قطُّ مف قبؿ، وردَّت: "نعـ، صحيح!" فقمتُ 

عجبؾ في القصة ىو أنَّيا لمست جانبا مف واقعؾ، وربما منحتؾ سبيلب في التعامؿ مع ليا: "إذف ما أ
التماىي  ٕٗزوجة والدؾ، بطريقةٍ لا تغضبي بيا والدؾ منؾ؟" فاكتفت بالقوؿ: "أنا أحبُّ والدي جدا."

ناة ىنا مع سندريلب ووضعيا المشابو لوضع الطالبة كاف العلبج الذي خفؼ عمى الفتاة حالة مف المعا
 عاشتيا  )أو ربما تخيمت أنيا تعايشيا بالضرورة مع زوجة أبييا؛ لتوافؽ حاليا مع سندريلب(. 

 
وأيضا مف الإجابات اللبفتة الأخرى ما ذكرتو طالبة أخرى )اتسمت بالوداعة واليدوء منذ ابتداء 

قراءتيا ىي أكثر القصص التي أعجبتيا وما زالت تعاود جميمة والوحش المحاضرات( عف أف قصة 
بيف الحيف والآخر. أيضا الفتاة لـ تستكمؿ الرد، فما كاف مني، بعد أف رشؽ سيمي في المحاولة 
الأولى مع فتاة سندريلب، إلا أف أستحث الطالبة ىنا عمى ذكر نوعية الأثر بالإشارة إلى أنو "ربما إذف 

قيات نبيمة تغمب بالضرورة كاف أثرىا في تفضيمؾ لشاب تريف أف محاسنو الداخمية المتأتية مف أخلب
وسامة شابٍ قد يكوف لا يوافؽ مخبره مظيره!" فجاءت إجابتيا بسكوت، واحمرار في الوجو، وابتسامة 

  ٖٗعريضة عمى محياىا، بما ينبئ أف سيمي أصاب الرشؽ لممرة الثانية عمى التوالي.
    

ىي أنيا كاشفة عف عمؽ الجميؿ في ىكذا تجارب حية عف أثر القصص المقروءة في مرحمة الصغر 
ىذا الأثر في تنشئة وتكويف الشخصية الإنسانية عمى المدى البعيد. بالضرورة لـ يكف إدراؾ الفتاتيف 
واعيا بما تركتو القراءة لياتيف القصتيف المتيف توحدتا مع تجاربيما إلى أف اكتشفتا أف قراراتٍ مصيرية 

ـ مختزنة في اللبوعي المعتمؿ مف أثر ىاتيف القصتيف في حياتيما يتـ اتخاذىا استنادا إلى معايير حك
أثر  عف " (Wolfgang Iserعمييما. الوقوؼ عمى ىذه النقطة يستدعي ما ذكره ولفغانغ آيزر )

، حيث يوضح أف ىناؾ حدَّي قطبيف في النص الأدبي:"الفني وىو القارئ الضمنيالإبداع" في كتابو 
جمالي وىو الاستيعاب المنجز مف خلبؿ القارئ." وأنو في ما يُعزى لمنص الذي أبدعو المؤلؼ؛ وال

 ٗٗمكافٍ ما بيف القطبيف يوجد "العمؿ الأدبي" الذي يخمقو القارئ بقراءتو أو إدراكو.
 

أف يجد الطفؿ أثرا لأعماؿ إبداعية تعرَّؼ عمييا ىو فيصؿ في تقييـ نجاح ىذه الأعماؿ أو إخفاقيا، 
ىذه الأعماؿ مع جميور "الأغمبية" ىو معيار آخر لنجاحات  لا جداؿ في ذلؾ. وأيضا التماىي في
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ىذه الأعماؿ لا جداؿ فيو بيف جميور الدراسيف لادب الطفؿ ومعايير تقييمو. لكف التماىي مع جميور 
"الأقمية،" بمفيوميا عف الفئات الميمشة؛ كباعث عمى إدراؾ معاناتيا مف خلبؿ التفاعؿ مع معاناة 

ة خلبفية بيف الميتميف بأدب الطفؿ. فبعضيـ، عمىى سبيؿ المثاؿ، ينتقض بطميا ىي ما يمثؿ مسأل
 عرضيا مجادلا: 

 
، ىو تأكيدىا عمى ]للؤطفاؿ[أحد جوانب القصور لمعديد مف الكتب 

موضوع أف تكوف متماىية مع، ووثيقة الصمة بفئة الأطفاؿ مف عامة 
البشرة  المجتمع فقط. وىو ما يشعر معو العديد مف الأطفاؿ مف أصحاب

أف ىذه الكتب لا تمثِّميـ؛ لبعدىا عف نطاؽ تجاربيـ  ]مثلب[السمراء
التماىي بالنسبة لصغار القرَّاء مف أصحاب البشرة ]  ...[  المصيقة بيـ

السمراء يكمف في معرفة لمشخصية المركزية في القصص بحميمية 
  ٘ٗ.]وىموميا[بالأقمية السمراء 

 
لكف، عمى النقيض مف ىذا الرأي، نجد الناقد البريطاني روبرت ريسوف يرى أفَّ ىذا النوع مف 

بمعنى الميمشيف اجتماعيا، بأي معنًى: ("التماىي" لا ينطبؽ عمى رغبة الأطفاؿ مف فئة الأقميات 
، أصحاب البشرة السمراء، أبناء المياجريف، أصحاب إعاقات، مف طبقة دنيا في المجتمع..إلخ(

مف خلبؿ بطؿ يماثؿ [فيقوؿ: "الطفؿ المصنَّؼ مف طبقة عاممة لا يريد فقط أف يقرأ عف نفسو 
فيفر منو لمتعٍ وانفعالاتٍ  ]...[بؿ يرغب في اليروب لعالـ مختمؼ مف خلبؿ القراءة  ]شخصية
  ٙٗبديمة."

 
يا وراغب في جدلية "التماىي" إذف ىي في حد ذاتيا مذاىب في الكتابة للؤطفاؿ: ما بيف واعٍ ب

تضمينيا عند مخاطبة الطفؿ؛ وما بيف متغاضٍ عنيا في سبيؿ الأخذ بيد الأطفاؿ إلى عوالـ مختمفة 
عف واقعيـ وما فيو مف معاناة. وأيَّا كاف المذىب المعتنَؽ ىنا، فما ينبغي الإشارة إليو ىو أنو لا بدَّ أف 

زا لػ "إدراؾ صحي" عند الطفؿ لوجوده والمحيط  يكوف الطرح لما يراد توجييو مف خطابات لمطفؿ معزِّ
حولو. فتكوف ىذه الخطابات مُصاغة في إدراؾ واعٍ لممفاىيـ وقابميتيا وكيفيتيا في الطرح، ولقدرتيا 
عمى التأثير في جميورىا المستيدؼ. وعمى رأس قائمة ىذه المفاىيـ تأتي "المواطنة" لتكوف مُصاغة 

ؽ ما بيف المستقمة بذاتيا عف غيرىا يوما، والتابعة لآخريف بتفيـ لمرحمة التذبذب في شخصة المراى
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أياما أخرى؛ فلب تشد حبؿ الطرح ليا بما تكوف عواقبو شوفينية لا تحُمد عقباىا؛ ولا ترخيو فتصيب 
 ىويتو بخمؿٍ يترؾ آثاره عقدَ نقصٍ يعانييا أماـ أقرانو مف أصحاب اليويات المختمفة.  

 
تَّوحد" فيما يخص الموضوعات التي يطرحيا أدب الطفؿ لجميوره مثار وكما أف جدلية "التماىي وال

جداؿ بيف الباحثيف، كذلؾ كانت نيايات القصص المطروحة لأطفاؿ ىذه المرحمة. قررنا في قصص 
المراحؿ السابقة أنيا لابد أف تكوف نيايات سعيدة لضرورة ىذه النوعية مف النيايات في تنشئة صحية 

ي موضعيا أعلبه. لكف في ىذه المرحمة السِنِّية الحرجة فالمسألة جدلية لا اتفاؽ للؤطفاؿ، ذكرناىا ف
فييا بعد: فيناؾ مف الميتميف بأدب الطفؿ مف يرى ضرورة استمرار "النيايات السعيدة" لتصبح عنصرا 

مف قصص الأطفاؿ بكؿ فئاتيـ العمرية؛ ومنيـ مف يرى ضرورة إدخاليـ مرحمة الواقعية  أصيلب
في رأيي أف ىكذا موضوع ينبغي أف يُراعى فيو طبيعة الشعوب وتقبميا  ٚٗيايات مأساوية.بعرض ن

، )أو كابتف تسوباسافليكذا نيايات سعيدةً كانت أو مأساوية. لنأخذ مثالا المسمسؿ الكرتوني الشيير، 
و ماجد( (. ففي نسختو الأصمية اليابانية وأيضا العربية المدبمجة الكابتف تسوباساف )أكابتف ماجد

يَظير عمى أنو لاعب كرة قدـ أسطوري، تخُتتـ حمقاتو مف الإنمي بنياية سعيدة يتوِّج فييا انتصاراتو 
، يتفاجأ جميور المشاىديف أفَّ جميع كابتف أوليفرالمتعددة. بينما الحمقة الأخيرة مف نسختو الأسبانية، 

بوبة قضاىا وقت مكوثو في مستشفًى، مف انتصارات الكابتف الأسطورية لـ تكف إلا حمما راوده فترة غي
في الحقيقة، ىكذا  ٛٗجراء حادث تعرض لو، ليستفيؽ منيا ويكتشؼ فاجعة أنَّو مبتور القدميف.

اختلبفات في النيايات التي تتفاضؿ اختياراتيا باختلبؼ الشعوب المشاىدة ليا، يُحبذ لو دراسة مقارنة 
وية والعربية خصوص لمنيايات السعيدة الخيالية التي شيِّقة تفسر لنا أسباب انجذاب الشعوب الآسي

تنحاز فييا لرضى غالبية الجماىير عمى حساب قمة عاشت ىكذا نيايات مأساوية؛ وتقارنيا بأسباب 
تفضيؿ الشعوب الأوروبية لنيايات مأساوية واقعية، تنحاز فييا لمتعاطؼ مع أصحاب الإعاقات 

 وتفضميـ عمى إمتاع العامة الصحيحة. 
 
سنة(: في نياية مرحمة المراىقة  ٚٔ-٘ٔ)الذات في عيوف صاحبيا:  الحاجة لتقدير الذات -٘

ودخوؿ مرحمة الشباب المبكر يغادر صغيرنا مرحمة الطفولة. وىذه المغادرة تتعزز معيا رغبة ممحة 
يما )قوة لإبراز مظاىر واضحة ليويتو الفسيولوجية )ذكورة، أنوثة(، مع تعزيز لمعانييا المصاحبة لكمي

وعطؼ، شجاعة وامتناف، كرـ وعطاء ... إلخ(. وعميو فما يوافؽ ىذا التطور في شخصية الشباب 
اؽ، وتاريخ البطولات لشخوص مف  الصغار مف نتاجات أدبية ىو ما يستمد مادتو مف قصص العشَّ
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بؽ طرحو مف التاريخ الحقيقي أو مف الخياؿ التاريخ. ىذه المرحمة ليا فعؿ السحر في تعزيز كؿ ما س
مفاىيـ عف الحؽ والخير والجماؿ، ليأتي الحب وبطولاتو متوجا لجميع المفاىيـ التي طرحيا الأدب 
عمى طفمو الذي شبَّ الآف عف الطوؽ وأصبح متذوقا لجمالياتو غير المخصوصة بعمر معيف. تقوؿ 

بوؿ اتية إف قراءة قصة إحداىف، في نقاش لي عف أثر أدب المراىقة عمى أدلجة تفكيرىا وقراراتيا الحي
ـ(، عمى ٗٔٛٔ، لمكاتب الفرنسي جاؾ أونري برنارديف دي ساف بيير )ت. الفضيمةأو  وفرجيني

ـ(، في مرحمتيا العمرية المتوافقة ورغبتيا في إثبات ٕٜٗٔتعريب مطصفى لطفي المنفموطي )ت. 
وكياتيا معو في إطار مف ذاتيا كاف ليا أثرىا العميؽ في علبقتيا بشريؾ حياتيا لاحقا، وتوجيو سم

العفة والفضيمة. ىي مرحمة عمرية يغادر في آخرىا صاحبيا فترة التذبذب الحاد في الشخصية التي 
لازمتو في الفترة الحرجة مف سني نموه وتطوره ويستقر فييا عمى ما غمب عمى إدراكو ووعيو مف 

  مفاىيـ اكتسبيا مف مراحؿ عمرية سابقة، نبيمةً كانت أو نقيضيا.
 

غر، مف خلبؿ فف قصصي،  ىذه المرحمة يوافقيا أيضا إعادة طرح لمفاىيـ مجردة تـ تعمُّميا في الصِّ
يُعاد ترسيخيا الآف مف خلبؿ نقاش منطقي، نغتـ فيو ظرؼ أو حدث يستدعيو، ولا نفرضو فرضا عمى 

دات في الشباب الصغار. ربما ضربنا مثالا عمى ذلؾ ما مرَّ معي في حمقة درس لطالبات مستج
الجامعة، غالبيتيف بعمر السابعة عشرة، واستغرقنا فيو الشرح حتى تجاوزنا وقت المحاضرة بعدة 
ذا بي أتفاجأ بطالبة منيف تقطع الشرح، وتأخذ أغراضيا، وتخرج مف المحاضرة دوف  دقائؽ، وا 

خرج، وفي استئذاف. وعندما استوقفتيا قالت في تذمر: "الوقت انتيى، ومف حقي الذىاب." تركتيا ت
المحاضرة التالية، في ختاـ المقاء بعد انتياء الدرس المقرر، طرحت عمييف سؤالا: "في ظنكف، كيؼ 

مف حيث تدرُّج أىميتيا؟" جاءتني عدة إجابات  الحؽ، الخير، الجماؿ،يمكننا ترتيب المفاىيـ التالية: 
: "الحؽ أولا يميو الخير ثـ الجماؿ"، وما بيف "الخير أولا يميو الحؽ ثـ انقسمت في الترتيب مابيف

جماؿ." الغريب ىو أنو لـ تأتِني أي إجابة تقُدِّـ الجماؿ عمى الحؽ والخير. ضربتُ ليفَّ مثلب؛ "لو أف 
لؾِ حقا وأردتِ الحصوؿَ عميو، وقمت بالمطالبة بو "بتجيـ وعنؼ،" فمف يمومؾ أحدٌ بطبيعة الحاؿ 

، لكف حقؾ في ىذه الحالة سينتفي منو عنصرا ح ينيا عمى تجيمؾ لأنؾ حصمت بو عمى حؽ مزعوـ
الخير والجماؿ." واستأنفت المثاؿ بآخر عف أفَّ مف تقاطع أستاذًا، تجاوز وقت المحاضرة ببضعة 

ف أزعج أستاذىا. وأكمم ت، دقائؽ، وتيَِـ بالخروج دوف استئذاف فمف يموميا أحد عمى تصرفيا حتى وا 
"لكننا سنجد مف الطالبات مف ستطمب المغادرة بذوؽ دوف إثارة جو مف المشاحنة بينيا وبيف الأستاذ 
وتذىب في ىدوء، وىكذا تصرؼ يتسيَّد فيو الخير عمى الحؽ لكف مع ضبابية في رؤية قيمة الجماؿ!" 
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، في سبيؿ أف وأكممت: "يبقى لنا مف الخيارات مف سترضى مف الطالبات ببضعة دقائؽ مف التأخير
تعطي الأستاذ وقتو؛ لإنياء شرحو في أجواء مستقرة، يكتمؿ فييا ما يُراد استيفاؤه مف معمومة، دوف 
إبداء أي تذمر بؿ ببشاشة وسعة صدر واستيعاب لأىمية المحظة. ىكذا تصرؼ "نبيؿ" مف الطالبة 

القيمة الإنسانية عمييما ىي تتغمَّب فيو قيمة الجماؿ عمى قيمتي الحؽ والخير، لكف في استعلبء ىذه 
بالضرورة متضمِنة ليما بالضرورة، لذلؾ فالترتيب ليذه القيـ )مف الأىـ فالميـ( ىو كالتالي: الجماؿ، 
ؿ الله أف يصؼ نفسّو بالجماؿ في قوؿ رسولو  الخير، الحؽ، وفي ضوء ىذا الترتيب نتفيـ لماذا فضَّ

-، ولماذا تعالت درجة الإحساف }يحبُّ المحسنيف{)ص(: "إف الله جميؿ يحب الجماؿ،" ولماذا الله 
عمى درجتي الإيماف والإسلبـ، ولماذا صار الجماؿ ىو منتيى قصد -الذي ىو الحُسف صنو الجماؿ

 الطالبيف وغاية درب السالكيف، كما ىو الإدراؾ الصوفي لمكممة." 
 

ف معنى الجماؿ كقيمة متعالية مع نياية النقاش، رأيت في وجوه الطالبات ما أدركت بو أنيف يفيمف الآ
 عف المقاصد الحسيَّة، بيا استحؽ أف يأتي في الترتيب أولا، متفوقا عمى الخير والحؽ. 

 
 :خاتمة

ىذا البحث افتتح صفحاتو في تساؤؿ عف أسباب انيزامية النتاجات العربية لأدب الطفؿ أماـ نظيرتيا 
واستنادًا إلى نتيجة عينة الدراسة العشوائية مف شريحة الآراء المجموعة مف مواقع التواصؿ العالمية. 

الاجتماعي لمنتديات تجمع الشباب الذيف رسخت في ذاكرتيـ أعمالا أجنبية تلبشى بجانبيا أثر 
ؽ خفالإإلى أفَّ مف أىـ أسباب البحث مُص خَ الأعماؿ العربية التي غمب عمييا النصح والإرشاد، 

الأعماؿ الأدبية الموجيَّة لمطفؿ في عالمنا العربي عموما، والخميجي خصوصا، في جذب جميورىا، 
بؿ ونفورىـ منيا إلى أعماؿ مف إنتاج عالمي، ىو غمبة الصوت الأبوي عمييا. فيي مصاغة في 

ظنوف قوالب مف "إفعؿ ولا تفعؿ" فيما يخص رؤية كبار )ذات أىداؼ دينية، تربوية، ووطنية( ممف ي
أنَيـ قادروف عمى "غصب" الصغار عمى قبوليا. فيي في أىدافيا لا تجعؿ الأولوية لػ"واقعيات الطفؿ" 
بمفيوميا العريض عف الواقعيات التي نعني بيا )مشكلبت، رغبات، احتياجات( والطفؿ )الذي نعني 

ىي تمؾ التي تجعؿ بو كياف إنساني عالمي لا يحده قطر جغرافي(. البحث يقرر أف الأعماؿ الناجحة 
مف قبوؿ الطفؿ ليا "بدوافع ذاتية" غايتيا المنشودة منذ لحظة التفكير في إنشائيا، وتجعؿ مف أثرىا 
في تشكيؿ كيانو الإنساني عمى المدى الطويؿ معيارا لقياس نجاحيا. لتحقيؽ ىذه الغاية وتفعيؿ ىذا 

العربي قائمة عمى الاعتقاد بعقمية "واعية" تكوف الكتابة لمطفؿ في العالـ المعيار، الدراسة توصي بأف 
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لجميورىا مف الصغا، قادرة عمى استيعاب ما يكتبو الكبار، وعمى فيـ الغث مف السميف فيما يقدـ ليـ 
مف نتاجات أدبية، وناقدة بطريقتيا الفطرية: فتنفر مف الرديء، وتنجذب لمجيد منو. لابد أف يعي 

لأف تختفي نبرات الوعظ والإرشاد والتوجيو "المباشر" مف "افعؿ ولا كتَّاب الأطفاؿ أنَّو قد آف الأواف 
تفعؿ" مف كتب أطفالنا في العالـ العربي. ينبغي فيما يقدـ للؤطفاؿ مف أدب أف يتذوؽ فيو الصغار 
معاني الحؽ والخير والجماؿ، مف خلبؿ عوالـ مف المثاليات، بكؿ ما فييا مف غموض وخياؿ وربما 

ط تفيـ مدركات المرحمة العمرية لجماىيره. الكتابة ليذ النوعية مف الجماىير، تخويؼ "ممتع،" شر 
صة لمعاني "الإبداع" ونجاحاتو مف منظور  المخصوصة بمراحؿ عمرية متفاوتة، لابد أف تكوف متفحِّ
قبوؿ الطفؿ لو، والإقباؿ عميو، والشغؼ بو. فما يفضمونو ىو ما ينبغي أف يحتويو أدبيـ، وليس ما 

الآباء ليـ. والإبداع الذي نقصده ىنا تحديدا ىو "الإمتاع" الذي يثير مشاعرىـ، فيجعميـ  يفضمو
يضحكوف أو يبكوف؛ ويجعميـ يتوحدوف مع أبطاليـ فيتخذوف موقفا مناصرا ليـ معاديا لأندادىـ؛ وىو 
أيضا ما يجعميـ يرددوف عبارات تتكرر في أعماليـ، وأغافٍ ينشدىا شخوص قصصيـ. في 

تراعي )مف  ؽ نظريات نفسية وأدبيةتطبِّينبغي أف  نتاجات أدب الطفؿ في العالـ العربية، الخلبص
خراجيا، ثـ تقييميا، حتى تمقييا( أثرىا وتأثيرىا عمى الطفؿ، نشائيالحظة إ بحيث ، مرورا بتنفيذىا وا 

و دفة الصراع فييا بيف "السمطة الأبوية" و"واقعيات الطفؿ" إلى مصمحة الأخير د ائما؛ فتجعؿ توجِّ
   الغَمَبة فيو لمطفؿ  و"واقعياتو" عمى أي سمطة أخرى تنازعو صلبحياتو في أدبو.

 
 الهوامش

                                                 

( ىو مسمسؿ إنيمي مدبمج لمعربية عف شخصيات خيالية تعيش في الغابة زرقاء الموف The Smurfs) السنافر ٔ  
( المعروؼ باسـ بييو، وتـ تحويميا لمسمسؿ Pierre Cullifordوصغيرة الحجـ. ابتكرىا الرساـ البمجيكي بيير كوليفورد )

 كرتوني لاحقا في الثمانينات مف القرف الماضي.  
، ثـ ٜٛٚٔ( ىو إنتاج ياباني، أذيع لأوؿ مرة في لغتو الأصؿ Future Boy Conan) عدناف ولينةوف مسمسؿ الكرت  ٕ

تـ دبمجتو لاحقا لمعربية وعرضو تمفزيونيا في فترة الثمانينات، وحقؽ نجاحا مدويا في إقباؿ الصغار والكبار أيضا عمى 
ـ. وىي رواية خياؿ ٜٓٚٔألكسندر كي، منتجة العاـ لمكاتب الأمريكي  المد اليائؿ،متابعتو، مستمد قصتو مف رواية 

 عممي عف أحداث ما بعد الحرب العالمية الثالثة.   
-ٓٔ-ٚٓ، تاريخ: )قديـ( قديـ ٕٔ، الإقامة: الدماـ، رقـ المشاركة: ٜٜ٘ٙغرَّؾ زمانؾ، عضو موقوؼ )رقـ عضوية:  ٖ

ٕٓٓٙ ،ٖٓ:ٕ٘ AM ،)لإلكتروني:   ، الرابط امنتدى صحيفة الرائدية الإلكترونية
http://www.alraidiah.com/~alraidia/vb/index.php                                   

-ٚٓ، تاريخ: )قديـ( ٕٗ، الإقامة: شاطئ الخفجي، رقـ المشاركة: ٜٔٓٔنواؼ الفياد، المشرؼ العاـ )رقـ عضوية:  ٗ
                          ، الرابط الإلكتروني: منتدى صحيفة الرائدية الإلكترونية(، PM ٓٗ:ٔٔ، الساعة: ٕٙٓٓ-ٓٔ

http://www.alraidiah.com/~alraidia/vb/index.php
http://www.alraidiah.com/~alraidia/vb/index.php
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( مف سمسمة مانغا كابتف تسوباسا) キャプテン翼 ، شخصية إنيمي رياضية، اسميا الياباني الأصميكابتف ماجد ٘
، وتحكي قصة فريؽ كرة قدـ لمشباب والأطفاؿ وتركز عمى شخصية ماجد كامؿ البطؿ. المسمسؿ إذف ىو اليابانية الشييرة

 إنتاج ياباني مدبمج لمعربية. 
( حمقات كرتونية لصراع بيف فأر مشاكس وقط مترصد لو في أحداث كوميدية شيِّقة. Tom and Jerryتوـ وجيري ) ٙ

اربيرا مبتكر مع زميمو ويمياـ، والشركة الداعمة ليما ىي شركة الإنتاج مبتكر شخصيت الرسوـ المتحركة ىو جوزيؼ ب
ـ(. أذُيعت في الخميج العربي )السعودية ٜٚٙٔ-ـٜٓٗٔ( )Metro-Goldwyn-Mayerوتوزيع الأفلبـ الأميركية )

الأطفاؿ ابتداءً مف تحديدا( ابتداءً مف السبعينات ومازالت تعُاد حمقاتيا حتى يومنا الحاضر، وتجذب متابعات واسعة بيف 
 سف مبكرة )الثالثة مف العمر(. 

، ٕٙٓٓ-ٙٓ-ٜٕ ، تاريخ: )قديـ(ٕ، الإقامة: غ. ـ.، رقـ المشاركة: ٕٖٛمزاجية، مشاكسة المنتدى )رقـ عضوية:  ٚ
                                          (، منتدى شبكة الفيحاء )الأرشيؼ(، الرابط الإلكتروني:AM  ٘ٗ:ٕٔالساعة: 

                            
http://www.alfaiha.net/vip/showthread.php?t=25133#.XUVYXOhKjIU         

، الساعة: ٕٙٓٓ-ٙٓ-ٜٕاريخ: )قديـ( ، تٖ، الإقامة: غ. ـ.، رقـ المشاركة: ٕٓٚٔكاشح، مشرؼ )رقـ عضوية:  ٛ
ٕٔ:ٜٗ AM  :(، منتدى شبكة الفيحاء )الأرشيؼ(، الرابط الإلكتروني                                                 
                                 

http://www.alfaiha.net/vip/showthread.php?t=25133#.XUVYXOhKjIU 

 
درامي عف فتاة صغيرة تُسمى ليف وتعيش في إنجمترا، وىو مف إنتاج  (، مسمسؿ إنيميLady Lady) ليدي ليدي  ٜ

 ياباني. دُبمج لمعربية في نياية الثمانينيات، ولقي إقبالا واسعا مف جميور الفتيات الصغيرات بخاصة.
   

. حُولِّت إلى مسمسؿ أنمي في (، مف سمسمة مانغا لمكاتب الياباني غوشو أوياماDetective Conan)المحُقؽ كوناف  ٓٔ
ـ في الياباف، وتـ لاحقا دبمجتيا لمعربية. حققت نجاحا باىرا في أوساط الصغار مف المشاىديف العرب، الصبياف ٜٜٙٔ

 بخاصة. 
(، مف سمسمة مانغا الرياضية اليابانية التي ظيرت في تسعينات القرف الماضي، وتدور Suramu Danku) سلبـ دانؾ ٔٔ

بة كرة السمة بمدرسة شوىوكو الثانوية. تـ دبمجتيا لمعربية في أواخر التسعينات. حققت نجاحا باىرا بيف حوؿ فريؽ لع
 جميور الصبياف بخاصة.

-ٙٓ-ٜٕ، تاريخ: )قديـ( ٘، الإقامة: عُمَاف، رقـ المشاركة: ٖٖ٘ٓعيوف سمائؿ، الدرجة الخاصة  )رقـ عضوية:  ٕٔ
 لفيحاء )الأرشيؼ(، الرابط الإلكتروني:  (، منتدى شبكة اAM ٛ٘:ٕٔ، الساعة: ٕٙٓٓ

               http://www.alfaiha.net/vip/showthread.php?t=25133#.XUVYXOhKjIU 
أكثر المسمسلبت الكرتونية التي تجذبؾ لمشاىدتيا ؤاؿ "الذي لا تجد في إجابات المشاركيف عف س منتدى مكساتانظر  ٖٔ

 " سوى عناويف لمسمسلبت مف إنتاج ياباني، كوري، أوروبي، وأمريكي في غالبيتيا، انظر الرابط الإلكتروني: حاليا؟
 136661.html-hive/index.php/thttp://www.mexat.com/vb/arc 

http://www.alraidiah.com/~alraidia/vb/index.php
http://www.alraidiah.com/~alraidia/vb/index.php
http://www.alfaiha.net/vip/showthread.php?t=25133#.XUVYXOhKjIU
http://www.alfaiha.net/vip/showthread.php?t=25133#.XUVYXOhKjIU
http://www.alfaiha.net/vip/showthread.php?t=25133#.XUVYXOhKjIU
http://www.alfaiha.net/vip/showthread.php?t=25133#.XUVYXOhKjIU
http://www.alfaiha.net/vip/showthread.php?t=25133#.XUVYXOhKjIU
http://www.mexat.com/vb/archive/index.php/t-136661.html
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                                            )الموقع الرسمي لصفحة الويب(: ماجد مؤسسة ماجد لمترفيو، ٗٔ

https://majid.ae/about/                                   
 المصدر السابؽ.   ٘ٔ
 (،" الرابط:  Mi_4321@في تويتر "كلبـ مف ذىب، ) مطروحالسؤاؿ ٙٔ

                                                                                            

5286614016003https://twitter.com/Mi_4321/status/117409  
 انظر المرجع التالي: ٚٔ

S. Dilidüzgün, “Çağdaş çocuk yazını: Yazın eğitimine atılan ilk adım, Morpa Külẗur 

Yayınları,” cited from Erkan Çer, “Preparing Books for Children from Birth to Age Six: The 

Approach of Appropriateness for the Child,” Journal of Education and Practice, 7, 6 (2016), 

78-99, particularly, p. 78. Available from:   

https://www.researchgate.net/publication/334898630_Preparing_Books_for_Children_from_

Birth_to_Age_Six_The_Approach_of_Appropriateness_for_the_Child  

[accessed Dec 10, 2019]. 
 انظر المرجع التالي: ٛٔ

Erkan Çer, “Edebiyatta çocuk gerçekliği ve çocuğa görelik ilkelerinin incelenmesi [The 

Study of Child Reality and Relation to Child Principle in Literature].” Unpublished PhD diss, 

Ankara University, 2014, cited from Çer, 2016, p. 79. 
 لمزيد مف الاطلبع عمى ىذا الجدؿ انظر المرجع التالي:  ٜٔ

Theresa, Rogers, "Literary Theory and Children's Literature: Interpreting Ourselves and Our 

Worlds," Theory Into Practice, 38, 3 (1999): 138-46.                                                                

.ww.jstor.org/stable/1477304http://w               
 بؿ ىـ الآف في مرحمة متجاوزة ىذا التوظيؼ إلى جدلية أىميتو. انظر المرجع التالي: ٕٓ

Jill P, May, "Theory and Textual Interpretation: Children's Literature and Literary 

Criticism," The Journal of the Midwest Modern Language Associat ion 30, 1/2 (1997): 81-96.  
القاىرة: (، ترجمة: نظمي لوقا، تقديـ: أحمد زكي محمد إميؿ، أو تربية الطفؿ مف الميد إلى المحدجاف جاؾ روسو،  ٕٔ

 ـ.ٕٙٚٔ. صدر الكتاب في لغتو الأصمية سنة ٛٔ(، ص. ٜٛ٘ٔالشركة العربية لمطباعة والنشر، 
 . ٖٗالمصدر السابؽ، ص.  ٕٕ
، ترجمة: ياسر حسف، مراجعة: ىبة نجيب مغربي )القاىرة: مؤسسة أدب الأطفاؿ، مقدمة قصيرة جدارينولدز، كيمبرلي  ٖٕ

 .ٕ٘(، ص. ٕٗٔٓىنداوي لمتعميـ والثقافة، 
 المصدر السابؽ.  ٕٗ
 المصدر السابؽ.  ٕ٘

 انظر المرجع التالي:  ٕٙ
A. H. Maslow, “A Theory of Human Motivation,” Originally Publis hed in Psychological 

Review, 50 (1943(, 370-396, particularly, pp. 395-96.  
 التواصؿ مع الأطفاؿ: مبادئ وممارسات لمرعاية والإلياـ والتحفيز والتثقيؼ والتعافيانظر: باربرا كولكي وَدافنا ليميش،  ٕٚ

 )انظر الجدوليف(. موقع إلكتروني: ٜٔ-ٛٔ(، ص.ص.: ٕٔٔٓيونيسيؼ، -)نيويورؾ: منظمة الأمـ المتحدة لمطفولة
https://www.unicef.org/cwc/files/Communicating_with_Children_Arabic.pdf  

https://majid.ae/about/
https://twitter.com/Mi_4321/status/1174095286614016003
https://twitter.com/Mi_4321/status/1174095286614016003
https://www.researchgate.net/publication/334898630_Preparing_Books_for_Children_from_Birth_to_Age_Six_The_Approach_of_Appropriateness_for_the_Child
https://www.researchgate.net/publication/334898630_Preparing_Books_for_Children_from_Birth_to_Age_Six_The_Approach_of_Appropriateness_for_the_Child
http://www.jstor.org/stable/1477304
https://www.unicef.org/cwc/files/Communicating_with_Children_Arabic.pdf
https://www.unicef.org/cwc/files/Communicating_with_Children_Arabic.pdf
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  انظر:     ٕٛ

Çer, (2016).       
 انظر المرجع التالي: ٜٕ

James S. Jacobs & Michael O. Tunnell, Children's literature, briefly (Columbus OH: Merrill, 

1996), p. 34. 
 الدراسات أثبتت قدرة الأدب عمى تنمية جانب التعاطؼ عند الأطفاؿ، انظر المرجع التالي: ٖٓ

Natalia Kucirkova, “How Could Children’s Storybooks Promote Empath y? A Conceptual 
Framework Based on Developmental Psychology and Literary Theory, Frontiers in 

Psychology, 121, 10 (2019), 1-15, particularly, p.p.: 10-11. 
صياغة عناصرىا الفنية )مثؿ: التموضع  انظر الأدوار التي تمعبيا الصورة لتدعيـ جانب القصة السردي في في ٖٔ

 المكاني والزماني، تعريؼ الشخوص وتطورىـ، تطور القعدة...إلخ( في المرجع التالي:  
Zhihui Fang, “Illustrations, Text, and the Child Reader: What are Pictures in Children's 

Storybooks for?” Reading Horizons: A Journal of Literacy and Language Arts, 37, 2 

(December: 1996), 130-142.  
 انظر المرجع التالي: ٕٖ

Kayoko Inagaki, and Giyoo Hatano, “Young Children's Recognition of Commonalities 

between Animals and Plants.” Child Development, 67, 6 (1996), 2823–2840. JSTOR,             

               .www.jstor.org/stable/1131754                      
 )انظر الجدوليف(.  ٜٔ-ٛٔ، ص.ص.: التواصؿ مع الأطفاؿكولكي،  ٖٖ

 . ٜٗ(، ص. ٜٛٛٔ)القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية،  في أدب الطفؿعمي الحديدي،  ٖٗ
مجموع في »رسالة ضمف ىػ(: ٕٛٗالحسيف بف عبد الله بف سينا )أبو عمي، شرؼ الممؾ، الفيمسوؼ الرئيس( )ت.  ٖ٘

 .ٔٓٔفؤاد عبد المنعـ أحمد )الإسكندرية: مؤسسة شباب الإسكندرية، د. ت.(، ص. ، تحقيؽ: «السياسة
36

(، 1114)القاهرة: دار المعارف،  ية ناقدة(أدب الطفىلة: بين كامل الكيلاني ومحمد الهراوي )دراسة تحليلأحمد زلظ،  

 .31ص. 
التواصؿ انظر ما توصي بو منظمة اليونيسيؼ في التعامؿ الإعلبمي مع ىذه الفئات الميمشة في: كولكي وَليميش،  ٖٚ

 . ٕٗ، ص. مع الأطفاؿ
ميدؿ إيست إلى نقد نظري تطبيقي،"  "أدب الأطفاؿ يفقتر مقابمة صحفية مع كاتب الأطفاؿ المصري يعقوب الشاروني،ٖٛ 

                          ـ(. الرابط الإلكتروني:      ٕٙٔٓ/ ٖ/ ٚٔ(، )الخميس، MEO) أونلبيف
https://bit.ly/35A9BTO                                                      

الخصائص . )انظر الفقرة الأخيرة مف العمود الثاني المعنوف "السموكي/ البدني" مف جدوؿ ٖٕ المصدر السابؽ، ص. ٜٖ
 سنة((.الرابط الإلكتروني: ٗٔ-ٔٔ)سني المراىقة المبكرة ) الرئيسية لنمو الأطفاؿ

 //www.unicef.org/cwc/files/Communicating_with_Children_Arabic.pdfhttps:      
في موقع المجمة الإلكتروني نقرأ أف المجمة تسعى إلى "تشكيؿ وعى أطفاؿ اليوـ وتعريفيـ بتراثيـ وىويتيـ بتقديـ مادة  ٓٗ

 وجيؿ ماجد مف الآباء والأميات." الرابط الإلكتروني: تستيدؼ الأطفاؿ بمختمؼ مراحميـ العمريةإعلبمية آمنة 
https://majid.ae/about/  

 . ٔ٘(، ص. ٜٜٗٔ)بيروت: مؤسسة الرسالة،  أدب الطفؿ: اىدافو وسماتومحمد حسف بريغش،  ٔٗ

http://www.jstor.org/stable/1131754
https://bit.ly/35A9BTO
https://bit.ly/35A9BTO
https://www.unicef.org/cwc/files/Communicating_with_Children_Arabic.pdf
https://majid.ae/about/


 
 
 
 

156 

 

 
 طـــعة واســـجام

 مجلــــــــة كليــــــــة التربيــــــة

 دد التاسع والثلاثونــالع
 2020 / أيارالأول / الجزء 

                                                                                                                              
 . ٜٕٓٓمف محاضراتي في مادة "نصوص أدبية" عاـ  ٕٗ
 بؽ.المصدر السا ٖٗ

 انظر المرجع التالي:  ٗٗ
Wolfgang Iser, The Implied reader (Maryland: the Johns Hopkins University Press, 1974), 

p.274. 
 انظر المرجع التالي:  ٘ٗ

J. Thompson & G. Woodard, “Black Perspective in Books for Children,” in D. MacCann & 

G. Woodard (eds.), The Black American in Books for Children: Readings in Racism 

(Metuchen, NJ: Scarecrow press, 1972), p. 23.  
 انظر المرجع التالي: ٙٗ

R. Leeson, Children’s Books and Class Society: Past and Present , Children‟s Rights 

Workshop (ed.), Papers on Children‟s Literature no. 3 (London: Writers and Readers 

Publishing Cooporative, 1977), p. 43.  
لموقوؼ عمى الجدؿ الأكاديمي بخصوص ىذا الموضوع )النيايات السعيدة(، انظر المقالات المتضمَّنة في المرجع   ٚٗ

 التالي:
Camilla Nelson, Deborah Pike & Georgina Ledvinka (edits.), On Happiness: New Ideas for 

the Twenty-First Century (Crawley, UWA Publishing, 2015). 

 
 ٔٔالدخوؿ [. : قؿَّ ودؿَّ منتدى إلكتروني، "كابتف ماجد مبتور القدميف.. ما حقيقة أشير مسمسلبت الكرتوف؟" موقع ٛٗ

                                                                                          .]ٜٕٔٓديسمبر، 
https://bit.ly/2U6K2YP 

                                  
 

https://bit.ly/2U6K2YP

